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Os valores correspondentes A bonificagdo da taxa
de juro fixada em 5% pelo n.° 1 do artigo 1.° da
ci'ada por‘aria ou o resultan‘es de eventuais alte-
ragées quc a mesma vier a sofrer, nos termos do
n.” 3 do mesmo ar'igo, serdo regularizados por de-
duciic nos respectivos encargos.

6.°

Em conformidade com o n.° 2 do artigo 9.° do
Decreto-Lei n.° 146/78, a Setenave compromete-se
a inscrever nos seus or¢amentos anuais, a elaborar
nos termos ¢ para os efeitos previs‘os no artigo 24.°
do Decreto-Lei n.” 260/76, de 8 de Abril, e demais
legislacdo aplicdvel, a verba ou verbas necessarias
ao pagamento dos encargos financeiros e amortiza-
¢des do empréstimo obrigacionista.

7.°

Os bancos ddo o seu acordo, nos termos legais,
a cfectivagdo do esquema de regularizagdo dos seus
créditos contido neste protocolo, considerando cum-
pridas as determinagdes prescritas no ponto 8 do
despacho conjunto dos MFP/MIT de 13 de Julho,
respei‘antes a liquidagdo dos valores constantes do
anexo 1 ao mesmo despacho, por afectagdo dos fun-
dos correspondentes 4 dotagdo de capital atribuida
nos termos do ponto 7 do mesmo despacho.

8.°

Nas operagdes em que os mutuantes dispdem de
garantias reais ndo haverd lugar & prestagdo da
comissio de garantia prevista no artigo 7.°, n.° 2,
do Decreto-Lei n. 146/78, de 19 de Junho, e fixada
em 109% pelo disposto no artigo 3.°, n.° I, da
Portaria n.° 416/78, de 27 de Julho.

9.°

Os valores constantes do quadro referido no n.° 4.°
poderdo ser ajustados, no prazo de quinze dias da
data da assinatura do presente protocolo, para cor-
rec¢do de eventuais erros e omissdes.

Findo este prazo os valores que nao forem objecto
de correcg¢do consideram-se definitivos.

10.°

A Setenave compromete-se a submeter semestral-
mente a apreciagdo dos bancos, através do Banco
Totta & Acores, mapas demonstrativos da sua situag@o
econdémica e financeira, e, trimestralmente, orcamen-
tos moveis de tesouraria, que cubram os trés meses
subsequentes.

Lisboa, 28 de Dezembro de 1979.
Setenave — Estaleiros Navais de Setubal, E. P.:
(Assinaturas ilegiveis.)’

Banco Totta & Acgores:
(Assinaturas ilegiveis.)

Unido de Bancos Portugueses:
{ Assinaturas ilegiveis.)

Crédito Predial Portugués:
(Assinaturas ilegiveis.)

Banco Portugués do Atlantico:
(Assinaturas ilegiveis.)

Banco Nacional Ultramarino:
(Assinaturas ilegiveis.)

Banco Fonsecas & Burnay:
(Assinaturas ilegiveis.)

Banco Pinto & Sotto Mayor:
(Assinaturas ilegiveis.)

Banco Espirito Santo e Comercial de Lisboa:
(Assinaturas ilegiveis.)

Banco Borges & Irmao:

(Assinaturas ilegiveis.)

Caixa Geral de Depositos:
(Assinatura ilegivel.)

Banco de Fomento Nacional:
(Assinaturas ilegiveis.)

SGUSGGGHLOGLEGOCUEHGLOGLLSESES GG LLGGEY

MINISTERIO DA EDUCACAO

Portaria n.° 26-G/80
de 9 de Janeiro

Tendo em consideragdo o disposto no artigo 13.° do
Estatuto das Escolas Normais de Educadores de In-
fancia anexo ao Decreto-Lei n.° 519-R2/79, de 29
de Dezembro:

Manda o Governo da Reptblica Portuguesa, pelo
Secretario de Estado dos Ensinos Basico e Secun-
dério, o seguinte:

Sdo aprovados os programas das disciplinas cur-
riculares das escolas normais de educadores de in-
fancia, os quais se encontram anexos 4 presente por-
taria. "

Ministério da Educagio, 13 de Dezembro de 1979. —
O Secretario de Estado dos Ensinos Bésico e Secun-
dario, Alddnio Simdes Gomes.

Psicologia
Programa
Objectivos gerais

O que se propde como adequado, tendo sempre
em vista a expressividade, sera:

a) Mais do que dar umas bequenas informagdes
para educadoras ditas infantis:

A psicologia do desenvgvimento. é cientifica;
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b) Mais do que preparar simplesmente uma apli-
cagdo:
E intima a relacdo entre pedagogia e psico-
logia ...;

c) Mais do que limitar os conhecimentos a uma
ou outra teoria, parcelar ¢ parcial, se ndo
reducionista:

Cada teoria pode entrar numa sintese enri-
quecedora;

d) Alargar os horizontes da observagiio ¢ da ac-
| tuacgdo;
Despertar para novas observagdes ¢ diferentes
actuacoes;
Criar condigdes, internas e externas, de des-
coberta ...

Objectivos especificos

a) Objectivo priméario ¢ fundamental: a crianga.
A atingir:

Por meio de conhecimento ¢ métodos de anAlise:

Da crianga, que se manifesta no seu dia-a-
-dia, aquém ou além do espago e do tempo;
E um real dado que se impde & ou na obser-
vagcao.
Da crianga, que ¢ explicitagio continua ¢
continuada;
E um real possivel, o que cada um é chamado
a ser.

Por meio de uma interacgio:

Tendencialmente licida e em constante re-
novagio, da crianga e da educadora.

b) Objectivo importante, razdo de ser de uma es-
cola: a educadora.
A atingir:
Criando uma aprendizagem capaz de:

- Despertar ¢ fundamentar atitudes pessoais ¢
personalizantes, no sentido de levar a ex-
plicitagio adequada uma expressividade

inesgotavel, que é cada personalidade;
Realizar uma conjugacio harmoniosa e cons-
tante entre:
Uma abertura A riqueza e diversidade
do real dado.

A crianca é diferenga permanente:
Uma fidelidade a si prépria.

Em enriquecimento pessoal e profissional.

I PARTE

Situar e fundamentar a clentificidade da psicologia
do desenvolvimento
A) A psicologia:
1) Sendo a psicologia uma ciéncia:
A sua caracteristica: positividade ou factualidade;
A sua .metodologia: experimentalidade ou expen-
mentagio;

2) Sendo a psicologia uma ciéncia humana:

O seu objecto especifico: as expressdes (humanas);
O seu paradigma: a expressividade;

3) Sendo a educacdo-aprendizagem especificamente
humana, a psicologia serve:

A pedagogia e ou a educagdo, a técnica pedagé-
gica e as técnicas que visam as expressdes;
A psicologia serve-se:

Da sociologia e antropologia e da biologia e ecolo-
gia.

B) A psicologia do desenvolvimento:
1) A infancia:
A partir do que actualmente se pode observar,
quer no meio ocidental:

Passado;
Presente;

quer noutros meios, levar a descoberta das di-
versas concepgdes da criangca ou da inféncia,
situando-as:

Espécio-temporalmente;

Sécio-culturalmente:

a) Uma concepgio estatica:

Tempo initil: teoria do «hominculo» ou
do «adultéider;

Algo de heterogéneo do adulto: teoria do
«bom sauvage» (Rousseau);

Periodo patogénico: teoria dos «comple-
Xos», a crianga vista como adulto
doente.

b) Uma concepgdo dinimica:

A partir das correntes evolucionistas:
Biolégicas e sociologicas;
A partir das correntes analisticas:

Tempo fundamental;
Talvez decisivo;
A partir da «guestalteorian:

Cada momento é préprio;
Cada momento € sintese.

As investigagGes actuais permitem evidenciar que
a infancia é algo de especifico:

E momento do devir da expressividade a
infancia humana: -
E a mais longa; .
E a mais desprovida;

2) O desenvolvimento: resulta da sinergia de trés
factores:
a) Factor biético:
O fenémeno:
Maturagdo biofisica;

Actualizagdo do patriménio genético;
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A actuacgao:

Condigiio béasica ou radical;
Limite-defesa da integridade biofi-
sica;

A base experimental:

Co-educagdo de bebés humanos ¢ de
bebés macacos: os classicos:

M.me Kohts;

Casal Kellog.
b) Factor ambiencial:
O fenémeno:

Contetidos para o desenvolvimento
interac¢io desenvolvente (a imita-
tacio € negativa e sem sentido);

A actuagdo:

Ambiente fisico: quase irrelevante
ambiente societal: incidéncia indi-
recta ambiente sécio-cultural;

Relagdo: respeito pelos dados concre-
tos,

Interacgdo: reciprocamente desenvol-
vente;

Ambiente familiar:

Em si mesmo;
Com o jardim-de-infancia;
Comunidade global:
Em si mesma,;
Com o jardim-de-infincia;
Base experimental:
A situagdo de «criangas selvagensy.

¢) Factor estrutural:
O fenémeno:

O desenvolvimento ndo € somatério
vago;
Unidade funcional ou orientada para
sintese;
A actuag¢io:

Diversidade de experiéncias experien-
ciais;
Desenvolvimento:
Quantitativo;
Qualitativo;

Unificagdo permanente;
Convergéncia fundamental;

A base experimental:
A situagio de gémeos monozigéticos;
3) As fases do desenvolvimento:
a) O desenvolvimento é um facto:

Unidade funcional:

Continuidade;
Descontinuidade;

Unidade estrutural:

Constancia na sucessido;
Aspecto integrativo;
Estrutura de conjunto;

Perspectivagdo de cada fase:
Dominante psiquica;
Aspecto cognitivo (conhecer);
Aspecto afectivo (valorar),

b) Diversidade de concepgbes do desenvolvi-
mento:

As mais frequentes e com maior aceita-
¢do:
Perspectiva psicanalitica:
Ortodoxas;
Heterodoxas;

Perspectiva de Wallon;
Perspectiva de Piaget,;
Outras perspectivas: Gesell, Erikson;

¢) -Operacionalmente: as seguintes, bastante auto-
nomizadas:
Primeira inféncia;
Segunda infancia;
Terceira infancia;
Pré-adolescéncia;
Adolescéncia;
Juventude:
Jovem-adulto;
Adulto-jovem;

Adultez;
Meia-idade;
Terceira idade;
Anciania;
4) Tentativas de definigdo e aplicacdes praticas:
a) Em perspectiva de futuro:

«Ciéncia positiva das expressdes humanas
em desenvolvimentoy;

Em perspectiva humana, consequentemente:

«Ciéncia da personalidade na sua forma-
¢40 ¢ nas suas transformacgdesy;

b) Caracteristicas:
E dinimica;
E guestaltica;
E funcional;

¢) Metodologia: suas modalidades:

Controlada;
Participada;
Atenta ao dado observado;

d) Problemz.is «éticosy inerentes 3 investigacdo
em psicologia do desenvolvimento:
Atengdo que implicam;
Consequéncias que acarretam.
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Temas de reflexdo:

As imagens de infdncia e a educadora:
Origens;
Incidéncias;
Consequéncias préticas; .
A infancia como valor: perspectivas e incidéncias;
Desenvolvimento: autoridade-libendade (iniciati-
vas), como?
Intervengdo do adulto: forga ou persuasdo?
Binémio hereditariedade-educagéo:

Origem histérico-cultural;
Sentido, hoje?

Perspectiva patolégica da inféncia: os «comple~
XOSs»:

Como?
Porqué?
Para qué?

II PARTE

Explicitacio das fases do desenvolvimento
(em formulacéio, para acordo com os professores
de Matemética)

A) Primeira infancia:
1) Inicio do desenvolvimento psiquico:
a) Quando:

Aos 7 anos;

Aos 3 anos;

Ao 1 ano;

Ao nascer;

Na vida intra-uterina:

Problemas ¢ hipSteses;
Estado dos pais;
Relagdo no casal ...;

b) O nascimento:

Concepgio traumatica: Rank, Fodor,
Raskovski;
Concepgdo libertaria: Moreno.

2) Caracteristicas gerais:

a) Ritmos varios;
b) Exercicios reflexos;
¢) Desenvolvimento psicomotor:

Seus principios;
d) SensagOes ¢ sua progressio;
e) Emogles e suas incikiéncias:

Dependéncia oral;
Desmame;
Mie e ou objecto(s);

f) Somatognosia:

Sensagbes e maturagio dos centros signi-
ficando centros significado humano;

g) «Reacgodes circularesy;
h) Coordenagdo preensdo-visio;
i) Linguagem e seu inicio.

Temas de reflexdo:

A alimentagdo e seus problemas;

O sono ¢ suas manifestagies;

O binémio actividade (exercicio)-maturagéo;
Implicagbes pedagégicas desta fase,

3) 2.° ano de vida: caracteristicas gerais:
a) Exercicios neuro-musculares, esfincteres e ver-
ticalidade;
b) Alargamento do campo de percepgdio € acgio;
c) Interac¢do com o meio humano:
Crianga e criangas;
Crianga e adultos;

d) A linguagem e comunicagio;
e) A «inteligéncia» sensério-motriz;
) O jogo «a imitagion;

g) A «fungio simbélicay.

Temas de reflexao:

Os medos e suas manifestagdes;
As birras e «desobediéncias» (sarilhos);
Os devaneios e as histdrias.

B) Segunda infancia:
Caracteristicas:
1) Egocentrismo:
Sua importancia;
Suas confusGes:
Egoismo, introversdo, subjectivismo,
autismo, egotismo ...

2) Definicdo dos esquemas de acg¢do e laterali-
zac#o;

3) Idade da «graga» ...;

4) Condutas ludo-praticas:

Jogo de exercicio;
Jogo «simbdlicon;

5) Interac¢do com o meio humano:
Socialidade;
Hiperemitividade;
Alternéncias;

6) Sincretismo global:

IndistingGes remanescentes;
Suas consequéncias ou manifestacgdes;

7) Condutas de afirmagio.

Temas de reflexio:

A situagdo triangular, dita edipiana;
A fratria e suas complicagdes;
Os exclusivismos variados:

«Citiimey;
«Senso moraly;
«Egoismo» ...
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111 PARTE

Outras etapas do desenvolvimento: em breve bosquejo,
resultante da bibliografia mais actual e da pratica do en-
sino desta matéria.

Qojectivo:
Dar especificidade ao desenvolvimento humano,
contemplando ele todo o transcurso humano.

A tratar de acordo com o tempo e o interesse de
grande importincia para a educadora.

A) Terceira infancia:

1) A entrada na escola, enquanto a transformagéo
sdcio-psiquica;
2) A aprendizagem sistemética e suas incidéncias
no desenvolvimento;
3) A interac¢do com o ambiente humano:
Familia;
Escola;

4) A sociabilidade concreta e suas manifestagdes.

B) Pré-adolescéncia:

1) Importancia de a especificar ou distinguir;
2) Manifestagdes mais ou menos pessoais;

3) Manifestagdes relacionais ou psicossociais;
4) Transformagdes biofisicas:

As pouco-faladas: S. N. C,, S. N. V. ¢
S. enddcrino;

As faladas: caracteristicas secundarias da
sexualidade.

C) Adolescéncia:

1) Importancia ¢ contetido na descoberta de subjec-
tividade;

2) Capacidade hipotético-dedutiva;

3) Sociabilidade abstracta;

4) Importancia heuristica da «perconagempy;

5) Afirmacdo da «vida prépria».

IV PARTE

Etapas pouco contempladas em perspectiva de psicologia
do desenvolvimento: atavismos latentes ou manifestos

A) Jovem-adulto:

1) O facto: a escolaridade prolongada;
2) A dependéncia econémica (ou nio);
3) O trabalho efectivo;

4) A comparag¢do facilmente exploravel.

B) Adulto-jovem:

1) Aspecto profissional;

2) Perspectivagdo pessoal e interpessoal;
3) Retomar ou ndo das «informagdes»;
4) Redefinigdo possivel de «projectosy.

C) Adultez:

1) Binémio evolugdo-involugdo (deterioragdo);

2) Modelo sécio-cultural de «acabadoy (estatico);

3) A reciprocidade possivel no desenvolvimento com
os filhos;

4) Reestruturagdo importante a verificar-se.

D) Meia-idade:

1) Transformagdes biéticas declaradas;

2) Idade critica em comparagdo com qué?,
3) Transformagio das imagens sécio-culturais;
4) Redefini¢do possivel das imagens:

Pessoais;
Interpessoais.

E) Anciania:

1) As diferencas de tratamento e de imagens;
2) Aparecimento diferenciado da senescéncia,
3) Refor¢gamento das imagens negativas,

4) Auséncia de interesses personalizados;

2

Conclusdo-abertura-convite a investigagdo:

A imagem de perfei¢do — idealizada— atribuida
ao estadio de adulteza:

Sem validade cientifica;

Em desvalorizag@o positiva da inféancia;

Em desvaloriza¢do negativa da terceira idade
e anciania.

A auséncia:

De uma perspectiva psicologica especifica do
humano;

De uma perspectiva alargada do desenvolvi-
mento;

ajudam a compreender quanto se sofre sem
razio, quanto hd que fazer para criar outra
imagem das etapas da existéncia; mostram a
importancia da psicologia do desenvolvimento,
abarcando todo o transcurso humano, para
uma interac¢do pedagogica diferente, a come-
car pela situagdo dos educadores de infancia.
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WALLON, H. — De l'acte & la pensée, Flammarion.

MARRANON, G.— L'dge critigue, F. Alcan,

BROMLEY, D. B. — Psicologia do Envelhecimento Humano,
Ulisseia.

ROSTAND, J. — De ladulte au vieillard, Fasquelle.

FOUGERE, P.— O Homem, a Mulher e a Idade Critica,
Inova.

ECK, M. — Idade Critica ou Privilegiada?, Pértico.

TOURNIER, P.— Apprendfe & vieillir, Del. & Niestlé.

REBOUL, H.— Vieillir, projet pour vivre, Le Chalet.

DUHAMEL, P. G.— Cette vieillesse qui nous attend, Ha-
chette.

PACAUD, S. & LAHALLE, M. O.— Auitudes, comporte-
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BIZE & VALLIER — Une nouvelle vie: le 3™ 4ge, Denoel.

Pedagogla

Programa
Objectivos gerais

Procurar uma concepgo actual-futura da pedagogia
através das constantes e das variantes histéricas, quer
a nivel institucional quer a nivel pessoal (autores).

Dar a conhecer histérico-culturalmente os modelos
psicopedagégicos e seus pressupostos constitufdos pela
imagem do homem.

Situar a educadora de inféncia numa atitude de
descoberta, definicdo, afirmagfio da imagem de uma
etapa ¢ de um topos de interacgdio nova.

Procurar abrir a novas iniciativas, complementares
aquelas que existem, através da reflexdo pessoal e
em grupo, mediante textos de apoio extraidos de
obras originais representativas.

Facilitar, através de uma andlise ¢ de uma reflexdo
de conjunto, a inser¢do de cada educadora no con-
texto sécio-cultural e societal, em resposta aos apelos
ou interpelagbes pedagégicas.

Objectives especificos

Definir ou descrever as imagens da infincia e da
crianga.

Realgar a educabilidade ou a aprendizagem humana
ao longo da existéncia.

Aproveitar, criticamente, da heranga pedagégica
ndo apenas do que foi relevante como principalmente
do que ¢ tido por irrelevante.

Langar a educadora para a observagdo reflexivo-
-criativa. -

1 — Introdugéo:

1.1 — Pedagogia — conspecto geral:

Modelo empirico;
Modelo cientifico.

1.2 —Relagdo da pedagogia com outras ciéncias.

1.3 —Relagdo da pedagogia com outras técnicas.

2 — Perspectivas gerais:

2.1 — Em pedagogia — como reciprocidade:

2.1.1 — Pedagogia teleolégica.

2.1.2 — Pedagogia técnica.

2.2 — Em educagéo — como processo:

2.2.1 — Possivel — a educabilidade humana.

2.2.2 — Necessério — a hominizagdo.

2.2.3 — Limitado — a acgéio educativa a bases bi6-
ticas; influéncia do meio.

2.2.:' — Abezrto — acgdo-interac¢io do educador.
2.3 — Caminhos da pedagogia:

2.3.1 — Aspectos gerais.

2.3.2 — Tipologia:

2.3.2.1 — Subordinagdo da crianga ao adulto:

Tradicional e actual.

2.3.2.2 — Subordinagdo do adulto & crianga:
Rousseau, Freinet, divulgadores de Rogers.

2.3.2.3 — Interacgdo:

Educador-educando;
Educador-meio social;
Educador-familia.

2.3.3 — Pedagogia ¢ modelos de homem.
3 — Situagéo especifica da educagdo da infancia:
3.1 — Conceito e ambito.

3.2 — Condigées ambientais:

3.2.1 — Psicopedag6gicas.

3.2.2 — Sécio-politicas.

3.2.3 — Sécio-econémicas.

3.3 — Fungdes especificas:

3.3.1 — Desenvolvente.

3.3.2 — Psicossocial.

3.3.3 — Detecgdo precoce das deficiéncias.
3.3.4 — Compensatéria, semiterapéutica.
3.4 — Objectivos basicos:

3.4.1 — Crianga.

3.4.2 — Familia.

3.4.3 — Sociedade.

3.5 — Metodologias:

3.5.1 — Principios gerais.

3.5.2 — Criatividade sucessiva:

Pestalozzi;

Froebel;

Jodo de Deus;
Montessori;

Decroly;

Audemars e Lafendel;
Freinet.

3.6 — Perspectivas e problemas actuais:

3.6.1 — Concepgio behaviorista ¢ neo-behaviorista
da aprendizagem e a sua aplicagdo pedagdgica.

3.6.2 — Concepgdo piagetiana e derivadas e sua
aplicagdo pedagégica.

3.6.3 — Concepgio psicanalitica e metamorfoses
aplicativas e sua aplicagio pedagégica.

3.6.4 — Convergéncias e divergéncias.

3.7 — Programagd@o ¢ suas incidéncias:

3.7.1 — Andlise empirica.

3.7.2 — Analise conceptual.

3.8 — Autonomia/continuidade pedagégica entre a
escola infantil, a familia e a escola primaria.
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LUZURIAGA, Lorenzo — Pedagogia, Companhia Editora Na.
cional, S. Paulo, 7.* ed., 1970, col. Actualidades Pedagé-
gicas, vol. 56.

CHARMION, Claude — Sciences humaines et pédagogie, &di-
tion du Centurion, 1974.

MONROE, Paul — Histéria da Educac8o, Companhia Editora
Nacional, 10.* ed., Actualidades Pedagégicas, vol. 34, 1974,

SUCHODOLSKI, Bogdan — A Pedagogia e as Grandes Cor-
rentes Filoséficas.

CHATEAU, Jean e outros — Les grands pédagogues, Paris,
3* ed., 1971 (existe traducfio portuguesa, Lisboa).

LUZURIAGA & MEDINA, L. — Histéria da Educa¢do e da
Pedagogia, S. Paulo, 1967.

HENZ, Hubert — Manual da Pedagogia Sistemdtica, Editora
Merder, S. Paulo, 1970.

MEDEIROS, Maria Amélia— As Trés Faces da Pedagogla,
Livros Horizonte.

(Vérios autores) — A Educacdo da Crianca, Livros Horizonte,
vols. 1 e 1.

COUSINET, Roger — A Educaco Nova, Moraes Editores,
3. ed, 1976.

MEDICI, Angélia — A Educacdo Nova, RES, 1.* ed., 1976.

EREINET, C. & SALENGROS, R. — Modernizar a Escola,
Dina Livros.

BASSIN, Valdi José — Comment intéresser Venfant & l'école,
PUF, 1976.

GILBER, Rober — Ideias Actuais em Pedagogia, Moraes Edi-
tores, Lisboa, 1974.

Enfance (revista) - - 1-2 janvier-avril.

BARTOLOMEIS, Francisco de-— A Nova Escola Infantil —
As Criancas dos 3 aos 6 Anos, Livros Horizonte, 1976.

Etudes et documents d’éducation — L’éducation préscolaire
dans le monde, n° 19, UNESCO.

BERGERET, Lazarine — A Escola Infantil, Publica¢cSes Bu-
ropa-América, 1973.

EYKEN, Willen van der — Os Anos Pré-Escolares, Moraes
Editores, 1976.

MONTESSORI, Maria — Pédagogie Scientifique, Desclée de
Brouwer, 1958.

—— A Crianga, Portugélia Editora,

MAUCO, Georges —— Psicandlise e Educaclo, Moraes Edito-
res.

POROT, Maurice -— L’enfant et
PUF, Paris, 1973.

FREINET, Célestin — Para Uma Escola do Povo, Editorial
Presenca, col. QuestSes.

——— As Técnicas Freinet da Escola Moderna, Editorial Bs-
tampa, 1973.

SAMPAIO, J. S. — Evolucdo do Ensino em Portugal, Lisboa,
1973,

ALBUQUERQUE, L. — Notas para a Histéria do Ensino em
Portugal, Coimbra, 1960.

FERNANDES, Rogério — Situagéo da Educacdo em Portu-
gal, Hoje e amanhd, Moraes Editores, 1977.

—— Ensino, Sector em Crise, Prelo, 1967.

SERRAO, Joel & GRACIO, Rui — A Educacho na Democra-
tizacdo do Pals, Seara Nova.

GOMES, Joaquim Ferreira— A Educacdo Infantil em Por-
tugal, Livraria Almedina, Coimbra, 1977.

MEDNICK, Samoff A. — Apprendizagem, ed. Zahar Editores,
1969.

OSGOOD, Charles E. — Métodos e Teoria na Psicologia Ex-
perimental, Fundacio Calouste Gulbenkian, 1973.

KENDLER — Introducdo & Psicologia, Fundacio Calouste
Gulbenkian.

DELDIME, R. & DEMONLIN, R.—Introduction & la psycho-
pédagogie (3 Vusage des étudiants), Editions A. de Boech,
Bruxelas, 1975.

les relations familicles,

Antropologia Cultural e Sociologla

Programa
Introdugdo:
Definicio do campo de estudo;
Enquadramento histérico (desenvolvimento sin-
tético desta disciplina, procurando apresentar
a sua problemética e principais linhas teéricas:

evolucionismo, difusionismo, teorias da perso-
nalidade, funcionalismo e estruturalismo). Ter
o cuidado de fazer as ligagdes com os aconte-
cimentos politicos e sociais e com o desenvolvi-
mento de outros campos do saber, como a so-
ciologia e a psicologia.

I — Cultura:
Definigéo, natureza ¢ componentes.

IT — Individuo, sociedade e cultura (procurar apre-
sentar a dindmica cultural enquanto ela é exterioriza-
¢do do homem, se torna objectivada e, finalmente, é
interiorizada pelas novas geragdes).

ITI — Diversidades culturais:

a) Preconceito racial e diversidades culturais —
ala}rgar a discuss#o a outros tipos de precon-
ceitos;

b) Meio fisico;

¢) Economia e tecnologia.

IV — Estruturas sociais e politicas:
Conclusdo: histéria e cultura.

_Trabalho de campo. — Tendo em consideragdo os
diferentes meios em que as educadoras irdo trabalhar,
torna-se necessirio que aprendam a conhecer esse
meio, aproveitando dele todos os ensinamentos que
ajudem o seu trabalho pedagégico. Assim, propde-se
que sejam dadas possibilidades de estudo de campo
sobre a seguinte teméAtica: sabedoria e visio do
Mundo:

Literatura popular, arte, diversdes;
Crengas;

Diferengas entre comunidades rurais e urbanas.

Bibliografia suméria para Antropologla Social e Cultural

Ethnologie Générale, sous la direction de Jean Poirier —
Encyclopédie de la Pléiade, ed. Gallimard, Paris, 1968.
SHAPIRO, Harry L.— Homem, Cultura e Sociedade, ed.

Kf{l}l(l;io de Cultura, 1966.
KHOHN, Clyide — Antropologia, Méxi
Cultura Econémica, 1971. potogta xico, Fundo de
HERSKOVITS, Melville, J. — Ma, d hi. k. -
bne A Kooof 5080 n an s works, Naya Tor.
COPANS'. J. e outros — A Antropologla, Ciéncia das Socieda-
des Primitivas?, Lisboa, Ed. 70.
VARAGNAC, A. — O Homem antes da Escrita, Lisboa, Ed.
Cosmos, 1963,
Lel 9R68cisme devant la Science — UNESCO, Paris, Gallimard,
LEVY STRAUSS, C.— Anthropologie Structurale, Paris, L.
Plon, 1958. '
—— Anthropologie Structurale Deux, Paris, Plon, 1973
PRITCHARD, E. E. Evans— Anthropologie sociale,

Payot, 1969. opolosie. soctale, Parls,
BEBGER. P. L. & LUCKMAN, Th. — The social construc-
MKCI:"I Xg{) svesail{t;y ll;enguiln Books, 1971.

'ALT , Bronislaw — Les argonaut.

Occédental, Paris, Gallimard, 1963. goncutes du_ Pacifique
RADCLIFFE BROWN, A. R.—Thke Ada Isl

Nova Iorque, The Free Press of Glencoe, 19’240” slanders,
Pl?il;T“CHARD, E. B. Evans— Les Nuer, Paris, Gallimard,
FOSTléR, G. M. — Las culturas tradicionales y lo. b
Réé];mygicé.lsd,DMﬁxi;o, Fundo de Cultura Eoondm'ivca, 31;604'." i

LD, Robert—The little community, Lo
The U. Press of Chicago, 1967. »» Londres, Chicago,
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DIAS, Jorge — Ensaios Etnoldgicos, Lisboa, Junta de Inves-
tigagoes do Ultramar, 1961.

MAUSS, Marcel — Manuel d'Ethnographie,
1947.

PITT-RIVERS, J. A. — Los hombres de la Sierra, Barcelona,
Ed. Grijalbo, 1971.

GUERREIRO, Manuel Viegas— Os Macondes de Mogcam-
biqi:e, IV — Sabedoria, Lingua, Literatura e Jogos, Lisboa,
Junta de Investigagdes do Ultramar, 1966.

GUERREIRO, Manuel Viegas — Rochimanes! Khu de An-
gola, Lisboa, Junta de InvestigagSes do Ultramar, 1968,

RIBEIRO, Orlando — Ensagios de Geografia Humana e Re-
gional, Lisboa, S4 da Costa, 1970, ¢. 1.

RIBEIRO, Orlando — Geografia Humana, «Programa &ana-
litico e ligdes exemplificativasy, 1973-1974.

Paris, Payot,

Sociologia da Educacéo

Introdugédo:

Distingdo entre: socializagdo, educa¢do, ensino;
Dimensdes da socializagdo;

Socializagdo e di4logo com os outros significativos;
Agentes da socializagio.

I — Familia:

Evolu¢do da familia desde a familia extensa a fa-
milia nuclear, apresentando as diversas funges
da familia e a sua realizagdo no decorrer das
suas transformacgges.

IT — Classes sociais ¢ meios sociais:

A abordagem deste tema é para ser feita em
ligacdo estreita com a socializagdo. Quanto aos
meios sociais, é de ter em conta, sobretudo,
os meios rurais e urbanos.

HI — Grupos de iguais:

Fungéo socializadora dos grupos de iguais, sobre-
tudo no que se refere & experimentagdo e vi-
véncia dos diferentes papéis sociais.

IV — A escola:

Evolugdo da escola. Fazer a ligagdo com a socie-
dade ¢ com a familia;

A escola transmissora de conhecimentos;

A escola transmissora de valores;

Escola e selecgdo social;

Interrogagdes sobre os jardins-de-infancia.

V — Meios de comunicag¢io social:

Analise da sua influéncia ¢ da modificagio da
dinamica cultural que permitem.

Trabalho de observa¢do do meio:

Familia e futuro dos filhos;
Familia e métodos de educagio;
Familia extensa e nuclear.

Bibliografia suméria para Sociologia da Educacio

GRAS, Alain {Sob a direccdo de)—'—Sociologie de I'éduca-
tion, «Textes fondamentaux», Paris, Larousse Université,
1974, .

MUSGRAVE, P. W. — The Sociology of Education, Londres,
Mthuen & Co., Ltd., 1972, . .

WORS?.EY, Peter — Introdugdo & Sociologia, 3 vols. Lisboa,
D. Quixote, 1974.

R(;CHER. G. — Sociologia Geral, Ed. Presenca, Lisboa, 1971,

vols.

BERGER, P. L. & LUCKMAN — The Social Construction
of Reality, Londres, 1967.

MEAD, M. — Coming of Age in Samoa, Londres, 1928,

—— Growing up in New Guinea, Londres, 1930,

PARSONS, T.— Family, Socialization and Interaction Pro-
cess, Londres, 1956.

BELTRAO, P. C.— Sociologia da Familia Contemporénea,
Ed. Vozes, Petrépolis, 1973.

DAHRENDOREF, R. — Class and Class Conflict in an indus-
trial Society, Londres, 1959.

FLOUD, J. E. e outros — Social Class and Education oppor-
tunity, Londres, 1956.

JACKSON, J. R. & MARSDEN, D. — Education and Work-
ing Class, Londres, 1962.

VERNON, P. E.— Intelligence and Cultural Environment,
Londres, 1969.

BOURDIEU, P. e outros— La Reproduction, Ed. Minuit,
Paris, 1970.

BOURDIEU, P. — Les Héritiéres, Paris, Ed. Minuit.

SNYDERS, Georges —Ecole, Classe et Lutte de Classes,
PUF, Paris, 1976.

C(ingMAN, J. S. —The Adolescent Society, Nova Iorque,

1.

DlgggHY, D. C.— Cliques, Crowds and Gangs, Melbourne,

MUSGROVE, F.-— Youth and the Social Order, Londres,
1964,

BIMMELWEIT, H. T. e outros — Television and the Child,
Londres, 1958.

SCHRAMM, W. e outros — Television in the lives of our
Children, Stanfort, 1961.

Saiide
Programa

1 — Conceito de satide:

Evolugido do conceito de satide em fungio da evo-
lu¢Bo do conceito de medicina;

Anélise da defini¢do de satide da OMS;

Factores que influenciam o estado de saide de
uma comunidade.

2 — Primeiros socorros:

O socorrista e a sua formacio;

Asfixias;

Definigdo, tipos, exemplos sugestivos de cada tipo;

O papel do socorrista {pratica com manequim
adequado);

Nog¢ido de estado de sleek. O papel do socorrista.
Nogdo de tensdo arterial;

Edema agudo do pulmio;

O papel do socorrista;

Garrotagem. Sangria branca e vermelha. Hemor-
ragia. Defini¢do e tipos. O papel do socorrista:

Intoxicagdes. O papel do socorrista;

Introducdo do vémito. Lavagem géstrica;

Laxantes ¢ clisteres. Exemplo:

Naftalina;

Petréleo;

Petréleo e gasolina;
Barbituricos;

Acidos corrosivos;

Digitalina;

Cosméticos diversos;

Acido bérico e sais de borato;
Monoéxido de carbono.

Vias de administragio de medicamentos;
Injecgdes. Definigdo e tipos.
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Saide Infantil

3 — Higiene da gravidez e parto:
Dados estatisticos relativos ao nosso pais.

4 — Nogoes de desenvolvimento da crianga.

5 — Problemas de satde mais comuns na idade
pré-escolar.

6 — Principais doengas da infancia:

Colera, hepatite, febre tiféide, tétano, sarampo,
varicela, rubéola, papeira, a febre, a diarreia, o
vémito, a ictericia, sarcoptose, pediculose, ti-
nhas e outras micoses, parasitoses intestinais, tu-
berculose;

Epidemiologia. Cadeia epidemiolégica. O agente
patogénico. O reservatério. O processo de trans-
missibilidade — directo ou indirecto.

7 — Vacinas — Calendario de vacinagdes.
8 — Prevencgdo ¢ despistagem:

Perturbagdes de visdo e audigdo;
Perturbagdes motoras;
Prevencdo de acidentes.

9 — Principios gerais de alimentagéo:

Regime alimentar natural;

Aleitamento artificial;

Principais componentes dos alimentos;

Caracteristicas de uma boa alimentagdo;

Estudo das caracteristicas e hé&bitos alimentares
regionais.

10 — Alcool. Problemas do alcoolismo.

Educacéo Fisica

Programa

1 — Introdugio:

D= acordo com os princip'os cricntadores para a
formulacio do plano de estudos e actividades das es-
colas normais de educadoras de infancia, a finalidade
desta 4rea devera ter por objectivo principal o estudo
do comportamento motor infantil, de acordo com os
diversos fundamentos que caracterizam a anal'se do
movimento humano.

Porque sabemos que a motricidade tem um papel
importante na aquisi¢do ¢ desenvolvimento dos meca-
nismos operatérios da crianga, tém os educadores de
infancia um papel preponderante, sendo o mais impor-
tante, a desenvolver neste sector, visto que as verda-
deiras aquisi¢des (motoras, socio-afectivas, biologicas
e representativas) sz processam nestas primeiras idades.
Assim, a formagdo deverd centrar-se pa procura ¢
dominio de dados fundamentais ao nivel dos conhe-
cimentos, das capacidades e das atitudes e comporta-
mentos.

Deste modo, deverdo encontrar-se formas de traba-
lho que, depois de analisadas ¢ reflectidas numa pe-
dagogia da situagdo, possam facilitar, com uma certa
adaptabilidade, a entrada na real’dade de cada edu-
cadora, de acordo com as exigéncias pedagégicas, po-
liticas e sociais que este sector do ensino exige.

2 — Delimitacio de objectivos gerais:

2.1 — Dar a conhecer os meios de educagdo fisica,
com a aplicabilidade ao nivel pré-escolar numa pers-
pectiva de educagdo psicomotora.

2.2 — Situar a importancia da motricidade no pro-
cesso de desenvolvimento da arianga pelo estudo glo-
bal e dindmico das suas diversas componentes.

2.3 — Procurar uma nova «concepgao do corpoy,
através de uma pedagogia do desenvolvimento preo-
cupada com o ponto de partida e ndo com o ponto
de chegada.

2.4 — Nio perder de vista a nogdo de interdiscipli-
naridade, de modo que o dominio do corpo em mo-
vimento seja uma globalidade em acgdo.

2.5 — Procurar que as sessdes sejam um momento
de estudo, de forma que a anal'se e reflexdo estejam
permanentemente presentes.

2.6 — Dar livre acesso a experimentacdo e poder
criador nas situa¢des vividas, por forma a estabele-
cer-se uma comunicagio favoravel no sentido da pro-
cura de uma aprendizagem inteligente.

2.7 — Procurar formas de actividade que estejam
significativamente ligadas as necess'dades da realidade
(comunidade), sem parder de vista a teoriza¢do ne-
cessaria para a compreensio da motricidade infantil.

2.8 — Encontrar formas de intervengdo pratica que
possam «desbloquear» a corporal‘dade dos alunos su-
jeitos 4 formagio, de modo a ser conseguida uma
«cultura motora geraly facilitadora da relagéo.

2.9 — Conciliar os fundamentos teérico-préticos ad-
quiridos com o trabalho pedagégico prético de edu-
caciio psicomotora, procurando a criagdo de grupos
de observagdo que a partir de recolhas, trabalhos e
experiéncias efectuadas possam enriquecer a reflexdo
nos diversos debates a realizar.

3 — Dados programdticos:

3.1 — De ordem tedrica:

3.1.1 — Evolugdo histérica dos diversos métodos em
educacio fisica, consoante as épocas ¢ as diferentes
correntes. Contribuicio de diversas concepgbes sobre
o estudo da motricidade. O lugar de uma nova con-
cepgio psicopedagbgica da educacdo corporal.

Bibliografia principal

LE BOULCH, Jean — Face au Sport, «De I'Education Phy-
sique en France depuis 1945 2 la Psychocinétique. Etude
Critique et Perspectives», Paris, ESF, 1977.

¢ MAIGRE, A. & DESTROOPER, J. — L’Education Psyco-
motrice, PUF, 1975,

3.1.2 — Estudo do movimento — Principios funda-
mentais:

A unidade do ser humano. A perspectiva funcio-
nal. O movimento como forma de comporta-
mento. Activagio e motricidade. O desenvol-
vimento motor como processo de adaptag@o.
A integragio mental do movimento. Movimento
e comunicabilidade. A afectividade, a criativi-
dade, consciéncia, inteligéncia e comporta-
mento motor. O movimento, o projecto, a
interac¢iio e a ac¢do. O significado bioantro-
possociolégico do movimento.

Bibliografia principal

* BERGES, J. — Les Gestes et la Personalité, Hachette, 1967,
BUYTENDIIK, F. 1. — O Homem e o Animal, LBL, Lisboa,
1958.

" » FONSECA, V. & MENDES, N. — Escola, Escola Quem Es

Tu?, Basica Editora, 1977.
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* LEONTIEV, A.—O Desenvolvimento do Psiquismo, Ho-
rizonte Universitdrio, Lisboa, 1977.

MULLER, H. & DECKER, R.— La Motricité chez I'enfant
pré-scolaire, «Bases scientifiques et méthodes d’approches,
Stuttgart, Kar} Hobhmaner, 1975.

PIAGET, Jean — Comportamento Motriz da Evolucdo, Rés
Editora, 1977.

TOM, KIEWIEZ, S. — Le développement biologique de I'en-
fant, PUF, Paris, 1968.

3.1.3 — Atitude humana e aquisi¢Bes psicomotoras:

Referéncias antropoldgicas. A fungdo ténica e
fung@o cinética. O miisculo como 6rgio de re-
lagdo e de sustentagdo e suas estruturas pro-
prioceptivas. Desenvolvimento posturo-motor e
maturagdo neurolégica. Organizagdo psicomo-
tora. A nogdo de objecto e a conqu’sta do es-
pago. A afectividade como chave das condutas
motoras. As aquisi¢des dos padrdes motores ba-
sicos. O desenvolvimento das coordenages vi-
suo-motoras. A imagem do corpo préprio, a
lateralidade e as relagGes espacio-temporais. A
organizagdo do plano motor.

Bibliografla principal

* ANGELERGUES, R. & LURCAT, L. — La motricité chez
P'enfant de la naissance & six ans, Paris, ENSEPS, 1973.

HECAN, H. & JEANNERD, M. — Du contréle moteur &
l'organisation du geste, Masson, Paris, 1978.

KOUPERNIK, C. — Développement neuro-psychique du nour-
rison, PUF, Paris, 1968.

ROSSEL, G.—Manual de educacién psicomotriz, Toray-
-Masson, Barcelona, 1969.

* STAMBACK, M. — Tdnus et psycomotricité, Delachaux et
Niestlé, 1967.

3.1.4 — Aprendizagem motora e suas bases cienti-
ficas:

A motricidade expressiva e transitiva. A fase de
explorag@o, dissociagdo e estabilizagdo. O trans-
fer na aprendizagem motora. O movimento au-
tomatico, reflexo e voluntario. A aprendizagem
e os dados perceptivo-motores e espacio-tem-
porais.

Bibliografia principal

BUYTENDIJK, F. I. — «L’apprentissage des mouvementsy, in
Attitude et Mouvement, Desclée de Bronwer, 360-99, 1957.

CRATTY, B. — Apprentissage en Psychologie et activité Phy-
sique, Paris, Vigot Freres, 1974.

* LE BOULCH, Jean — Vers une Science du Mouvement
Humain, Editions ESF, Paris.

* KNAPP, B. — Sport et Motricité. L’acquisition de I'habilité
motrice, Paris, Vigot Fréres, 1971,

3.1.5 — As desordens psicomotoras:

A instabilidade psicomotora. Paratonias e sinci-
nesias. Perturbagdes do esquema corporal e
coordenacdes béasicas.

Bibliografla principal

ATAIDE, S.— Elementos de Psicopatologia, Fundagho Ca-
louste Gulbenkian, Lisboa.

* BERGE, A. & SANTOS, A. — A4 Higiene Mental na Es-
cola, Livros Horizonte, Lisboa.

BUCHER, H. — Transtornos psicomotores en el nifio, Toray-
-Masson, S. A., 1973,

* FONSECA, V. — Contributo para o Estudo da Génese da
Psicomotricidade, Editorial Notfcias, Lisboa, 1976.

SOUBIRAN, G. B. & COSTE, J. C. — Psychomotricité et
relaxation Psychosomatique, Doin, Paris, 1975.

3.1.6 — O espago, a crian¢a e 0 movimento:

A importéncia do espago (rua, familia, escola) e
o desenvolvimento das condutas motoras. A con-
quista sensorial ¢ intelectual do espago. O es-
pago construido. O e-pago rural e citadino.
Tipos de equipamentos sécic-educativos; os par-
ques infantis, espagos-aventura e expressdo ld-
dica infantil: os materiais ¢ formas de cons-
trugdo.

Bibliografia principal

DAUR, V. — Essential movement, experiences for preschool
and primary children, Burgess Publishing Company, 1972,

* LURCAT, L. — L’enfant et I'espace, PUF, PARIS, 1976.

PAILLAR, J.-B. R.— De !l'espace corporel & l'espace éco-
logique, PUF, 1974,

* WERNER, H. P. & SIMMONS, A. R. — Inexpensive physi-
cal education equipment for children, Burgess Publishing
Company, 1976.

3.2 — De ordem prética:

3.2.1 — Estudo dos factores da motricidade, andlise,
desenvolvimento e programagéo:

3.2.2 — As condutas motoras — os actos motores bd-
sicos:

(Basic skills.) Actos simples. Actos diferenciados.
Actos justapostos e coordenados:

Combinagédo de movimznios, marchas, correr, sal-
tar, saltitar, agarrar, lancar, rolar, rastejar, pa-
rar, rodar, puxar, deslizar, etc.;

Mudangas de velocidade e direcgdo;

Eficiéncia motora, esforgo;

3.2.3 — Condutas psicomotoras:
Esquema dqorporal — Lateralidade:

Identificar e localizar as partes do corpo
em si préprio e nos outros;

Combinagdes diversas de movimentos, utili-
zando diversas partes do corpo e na rela-
¢do com os objectos.

Estruturagdo espacio-temporal:

Orientagdo no espago préprio — nogéo dos
planos, eixos, direcgdes, niveis, formas;

Orientagdo no espago envolvente — locali-
zagdo dos objectos e dos individuos. Rela-
¢do de si por relagio aos outros e aos
objectos;

Apreciagdo das trajectérias, alturas, supert-
ficies, intervalos, volumes, sucessio de
planos;

Realizar estruturas ritmicas simples, utili-
zando o préprio corpo ou os objectos;

Realizar deslocagdes e paragens de acordo
com sinais sonoros, graficos ou ambos, uti-
lizando materiais ou ndo;

Exploracdo de varios materiais, procurando
formas ritmadas.
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Coordenacio dindmica geral e éculo-segmentar:

Encontrar combinag¢des nas formas bésicas
de movimento;

Capacidade de conjugar acgbes diversas na
utilizagdo de materiais;

Mobilizar o corpo a diversos niveis (pos-
turas) e procurar o dominio do equilfbrio
corporal;

Adaptagdo das formas de deslocamento a
disténcias, saltos em altura e transposi-
¢do de obstaculos;

Manipulagdo de engenhos, solicitando as es-
truturas visuais, manuais e pedais;

Combinar movimentos, utilizando ora as
maos, ora os pés com diversos objectos ou
$6 com o proprio corpo (langcamentos, tfa-
jectérias, batimentos, condugdo de bolas,
contréle de materiais), quer individual-
mente quer em grupo;

Realizar movimentos com precisdo (motri-
cidade fina) em pequenas actividades ma-
nipulativas.

3.2.4 — Condutas sécio-motoras:

As actividades hidicas. Do jogo espontfineo ao
jogo codificado. Os jogos livres (criativos);

Actividades utilizando apenas o corpo ou com
materiais, fazendo apelo as nog¢oes de grandeza,
intensidade, velocidade, direc¢io, orientac@o
e relagdo.

3.2.5 — O movimento expressivo — Criativo:

Desenvolvimento dos factores: tempo, espago,
peso, continuidade;

Exploragdo de diversos nfveis ou planos (alto,
médio, baixo), quer no seu préprio espago quer
no espago geral;

Exploragdo de diversas direcgdes e conjugago das
diversas relagdes possiveis (corpo-objecto-outro).

3.2.6 — Estudo dos materiais e equipamentos e suas
possibilidades de utilizagdo:

Equipamentos fixos — barras, labirintos, pérticos,
grades, escadas, cordas fixas, &rvores, tron-
cos, etc.;

Equipamentos semiméveis — mesas, cadeiras, ban-
cos, colchdes, plintos, bocks, barras, trampo-
lins, pneus, caixas, manilhas, aparelhos des-
montaveis, etc.;

Equipamentos méveis (acessérios) — arcos, bolas,
sacos, cordas, bastdes, stiks, maquetes, tacos de
madeira de diversas espessuras e tamanhos,
materiais da Natureza, etc.;

Equipamentos rudimentares — areia, fgua, ci-
mento, madeiras, ferramentas, etc.

3.2.7 — Estudo das possibilidades de intervengdo de
acordo com os diversos espagos:
Sala de aula;
Pétios ¢ ginésio;
Na Natureza.

3.2.8 — Estudo de formas de trabalho e elementos
de programacdo das actividades na escola.

3.2.9 — Utilizag8o de filmes descritivos de estudo da
motricidade infantil e diapositivos de experiéncias
efectuadas.

4 — Sugestbes metodolégicas para as sessdes de tra-
balho:

Sendo o movimento um modo de relagdo do indi-
viduo com o meio fisico e social, o trabalho funda-
mentar-se-4 numa associagio dos seguintes elementos:

Corpo;

Espago — objecto;
Factores do movimento;
Actos motores;
Relagdes;

¢ temas situados num trabalho expressivo.

4,1 — Corpo:

Diferentes segmentos;
Diferentes posigdes no espago.

4.2 — O objecto:

Suas caracteristicas;

Posig¢des: objecto seguro — objecto fixo — objecto
em movimento;

Nimero.

4.3 — Os outros:
Individual — grupal — colectivo,
Nimero de individuos por grupo;
O modo de relagdo:
Oposigéo;
Cooperagio.

As trocas:
De lugar, de objecto, de par, de acg#o.

4.4 — Espago de deslocamento:

Suas caracteristicas — forma, superffcie, limites,
natureza do solo, meio;

Os lugares relativos — do individuo e do objecto,
dos objectos entre si;

Formas de deslocamento— disperso simples e
orientado, rectilineo, curvilineo, aberto, fe-
chado, paralelos, secantes, regulares, irregu-
lares, etc.

4.5 — Factores do movimento:
Tempo — espago — gravidade — energia.

4.6 — Acgoes possiveis com o objecto:
Igual — diferente — contrario — todos juntos, etc.

4.7 — Relagdes:

Com o objecto, com os outros, com a miuisica,
com as cores, consigo préprio, etc.

5 — Desenvolvimento do programa:

De acordo com o programa geral, o trabalho a efec-
tuar nos 1.° e 2.° anos deverad ser diferenciado e se-
guindo uma determinada linha de evolugdo em fun-
¢do das instalagdes disponiveis. As sessGes deverdo
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decorrer sempre de uma forma tebrico-pritica, com a
utilizagio de pequenos e grandes materiais fixos ou
mobveis ¢ aproveitando, se possivel, os espagos ao ar
livre.

5.1 — Preocupagdes programéticas referentes ao
1.° ano:

5.1.1 — Pretende-se centrar o trabalho centrado na
pessoa, numa dimensio vivida do corpo em conjuga-
¢do com uma motricidade reflectida, de forma que a
educadora possa analisar o seu trajecto corporal an-
terior.

5.1.2 — Procurar-se-a, com predominéncia, o estudo
dos factores da motricidade sem esquecer a teoriza-
¢do minima necesséria.

5.1.3 — Em resumo: procurar entender o seu corpo
¢ a motricidade por forma a entender ¢ saber ler me-
lhor a motricidade dos outros (crianga, adulto, etc.).

5.2 — Preocupagbes programdticas referentes ao
2.° ano:

5.2.1 — Centrar-se-do as actividades do 2.° ano numa
perspectiva do dominio dos conhecimentos ou conteu-
dos, de acordo com a realidade inst’tucional (andlise
da realidade).

5.2.2 — Encontrar um dominio dos mcios programé-
ticos ¢ organizativos das actividades das instituigdes,
de modo a lancar correctamente uma dimenséo si-
tuada — educagdo corporal.

5.2.3 — Encontrar coeficientes de seguranca ¢ de coe-
réncia entre as actividades que vive do ponto de vista
motor ¢ a bagagem cultural, pedagbgica e cientifica
que adquire na assimilagdo dos dados teéricos.
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Expresséo Plastica
Programa
Conceitos gerais

A compreensdo da plasticidade tende cada vez mais
a englobar aspectos muito diversificados, abrangendo
zonas mais vastas do que em épocas recentes, mas é
ainda sobre conceitos estéticos e nog¢des rigidas que
ainda hoje vivemos e nos confundimos ao situar a
nossa modernidade.

Embora cada personalidade se defina de modo glo-
bal, convir4, em expressdo e para fins didécticos, ser
considerada sectorialmente em campos especificos.

Recordamos aqui que qualquer expressdo é funda-
mentalmente comunica¢do e afirmagdo. Teremos en-
tdo a linguagem permanente, cuja aparéncia visual
se concretiza, de modo mais ou menos premente, na
forma, cor, linha no espago, em interligagdo ¢ em
sinteses ndo de todo conscientes.

Quando o nosso acto visual estabelece situagdes de
adesdio em leitura de registos grafico-espaciais — os
gque em habito nos sdo acessiveis —, serd porque para
elas estavam as nossas oconcepgdes previamente adap-
tadas.

Nesse aspecto torna-se necessirio desenvolver no
futuro educador capacidades de compreensdo progres-
siva ¢ de adaptacfio ¢ manifestagbes diversas de lin-
guagem pléstica, lembrando épocas culturais e, den-
tro destas, figuras que catalisem momentos de expres~
sividade méxima.

Este desenvolvimento, aliado ao conhecimento do
processo evolutivo infantil (que segue uma via de
representagdo exterior equivalente nos individuos
quando as potencialidades ¢ as vivéncias se equipa-
ram basicamente), permitirA ao educador considerar
os diversos resultados plasticos das criangas, uma vez
que na vida profissional contactard diariamente com
manifestagdes criadoras auténomas ¢ vélidas.

Ao considerar-se que a nossa formagdo pessoal estd
sujeita as influéncias de aspectos estéticos perfeccio-
nistas e estereotipados, que a sociedade valoriza, e
atedendo a uma pseudotradigdo do gosto, facilmente,
embora, a sensibilidade limitando capacidades de
prospecgdo plastica prépria, talvez se deva comegar
por orientar os alunos em experimentagles, preten-
dendo-se atingir resultado favoradvel no sentido da
reformulagdo visuo-pléstica.

Definem-se, assim, prioridades que convird focar
ao longo do ano, apontadas sem cardcter sequen-
cial:

Da relagéo escolar

Conceptualizagio individual ou colectiva, a nivel
de grupo escolar, de prética plastica.

Analogias e dissemelhangas de comportamentos es-
taticos ¢ de registos em estudos plasticos.

Tentativas de leituras possiveis de diversas formu-
lagBes estéticas.

Valorizagio dos aspectos de procura pessoal em
cada aluno. :

Pesquisa, recolha ou informagdo de manifestacGes

plasticas alheias, esquecidas, ignoradas, ao/no meio

de cada investigador.

N° 7—9-1-1980

Do contacto com a crianca

Observagdo da atitude impressiva.
Tentativa de anélise das suas possibilidades e limi-

tes.

Valor do gesto infantil.

Esquema de actuacéo pedagdgica

Contacto ¢ obser-

vacho junto das
criangas.

Investigac8o pes-
soal por actua-
¢io pratica.

Relacko com a in-
vestigacko das
outras discipli-

Relacdo ocasional
com qualquer
das outras dis-

Informagdo cultu-
ral por obser-
vaglo directa,
atitude de inves-
tigago e de cri-
tica.

Relagdo com o
mundo exterior.

nas, ciplinas.

Algumas consideracfes

O campo de investigagio e de conhecimentos facul-
tados aos alunos decorrerd dos interesses suscitados.
Poder-se-&4 desenvolver, a par da procura e da prética,
com vista a formulagdes pessoais e correctas, tra-
balhos de técnicas mais complexas, desejando-se uma
pesquisa directa dos participantes.

A expressdo plastica estd sujeita, desde o inicio da
formacdo dos futuros educadores, a encontrar-se ilus-
trativa e, assim, bloqueada na sua fungio especifica.
A interdisciplinaridade tende, com frequéncia, a cola-
boragio com o meio plastico, mas subalternizando
este. Tentar-se-4 olhar o expressar plastico como lin-
guagem com caracter préprio €, quando em situag¢do
relacional, ndo perder4d a sua definicdo e o valor.

A inabilidade manual e a incapacidade, maior ou
menor, de tradutibilidade de concepgdes estéticas ndo
serio factores de demarcacdo inferiorizante dos
alunos, j4 que o que se pretende ndo € tanto o resul-
tado da criagdio plastica como o desenvolvimento da
visualidade e da investigagao.

Uma atitude interessada perante o gesto executor,
perante a diversidade do panorama estético, €, decerto,
aspecto formativo de modos culturais. Para além da
vida escolar lembra-se os contactos com manifesta-
¢Oes de cariz artistico, sempre benéficos, sobretudo
se o aluno tiver acesso a critérios de selecgdo pessoal.
Mas ter-se-4 em conta que ser participante, ainda que
a nivel de espectador, pode ndo gratificar de imediato.
O confronto com correntes estéticas que se recusam,
mas aceites em outros meios, particularmente em sec-
tores da sua expressio, permitird fomentar a conti-
nuidade da pesquisa individual.

E ainda que por vezes se considerem rebarbativas,
num futuro, havera pretexto para clarificar o conhe-
cimento, sem que tal obrigue a aderir. Um convivio
amiade com espectaculos de caricter cultural, even-
tualmente de visita & escola, serd auxiliar impeditivo
de conceptualizagbes estaticas.

Este apurar de sensibilidade mantém como objec-
tivo final a compreensdo da crianga, com o conse-
quente ajuste do aluno-educador as situagdes exis-
tentes ou criadas.
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GALBY, Georgette, & VINENNE, Catherine — A4 Crianca
Criadora

GONCALVES, Eurico — A Pintura das Criangcas e Nds, Pals,
Professores e Educadores.

KOWALSKY, Klaus — Deixe-o Pintar.

MARRET, J. — Educa¢éo Visual-Motora.

—— O Desenho, o Professor e a Crianga.

LUQUET, G. M. — O Desenho Infantil.

STERN, Arno — Iniciagdo a4 Educagdo Criadora.

—— Uma Nova Compreensdco da Arte Infantil.

DUNAS, Marc. A. — Initiation aux arts plastiques.

—— Initiation aux arts plastiques --- L’observation.

KEPES, C. — Education de la vision.

EMILE, Joseph, & MULLER - O Fauvismo.

DICTER, Wolf, & DUBE - - O Expressionismo.

LIPPARD, Lucy R.— A4 Arte Pop.

MAILLARD, Robert, & ELGAR, Frank -— Picasso.

LASTREGO, Cristina, FRANCESCO & FESTA — Comuni-
catione di massa.

—-— La figura del homo.

—-— Ririerca d'ambiente.

LANGE, André, & THIRY, Dany — N.° 1 — A4s Colagens.

—— N.° 2 — Fios e Tecelagens.

—— N.®* 6-— Os Trapos.

~—— N.* 7 — A Impressdo.

—— N.° 9 Sombras e Silhuetas.

—— N.* 10 — Os Mobiles.

—— N.* 13— A4 Modelagem

—— N.* 14 — Os Brinquedos.

Expressdo Muslical
Programa

Presidiu & elaboragdo do presente programa para
o |.> ano a nccessidade e a preocupag¢do de permitir
ao educador todo um processo pessoal da experiéncia
musical, de acordo com o estado actual das investi-
gagoces neste campo.

Ainda que cmincntemente pratico, este primeiro
contacto com a musica devera conter um minimo de
elementos tedricos, indispensiveis como suporte da
futura actividade pedagbgica.

Esses elementos poderio eventualmente ser suge-
ridos pelos estégios.

Seria. pois, de toda a vantagem que, ao longo dos
varios periodos de estagio. e com o apoio do professor
da cadeira. os alunos pudessem observar tempos de
musica com criangas.

Recomenda-se a leitura do Caderno Pedagdgico,
n.> 0. de Edgar Willems (ed. Valentim de Carvalho,
Lisbhoa).

1.° ano

Desenvolvimento auditivo (meméoria, acuidade audi-
tiva audicdo interior):

Difcrenciacdo de timbres;
Movimento sonoivo pancromatico,

Gréficos;

Diferencia¢do de alturas;

Reprodugdo de: intervalos melédicos, policér-
dios, motivos melddicos, sons isolados, acordes;

Escala mafor ¢ menor harménica;

Movimento sonoro diaténico:

Introdug@o a escrita e a leitura musicais.

Lecitura e escrita:

Leitura por relatividade;
Leitura por absoluto;
Ditado.

Desenvolvimento ritmico (dinamismo, coordenagdo
motora, sentido da duragdo, sentido da forma, me-
moria ritmica, simultaneidade ritmica):

Exercicios de reacg@o;

Inveng¢do de ritmos;

Inven¢do de ritmos em pergunta/resposta;

Quatro modos ritmicos;

Exercicios de agogica;

Excrcicios de dindmica;

Exercicios de duragdo;

Sentido da divisdo binaria ou ternaria do tempo;

Passagem as figuras;

Leituras com figuras até a semicolcheia e pausas
correspondentes;

Compassos mais usados.

Melodia e cangdes (desenvolvimento da criativi-
dade, liberdade, espontaneidade, canto em comum,
sensibilidade musical):

Invengdo livre;

Invengdo em pergunta/resposta;

Inven¢do por graus conjuntos;

Invenc¢do sobre motivos ritmicos;

Invengdo sobre cadéncias harménicas;

Invengdo sobre poesias ou textos;

Cria¢do de cangdes, infantis ou ndo;

Aprendizagem e pratica de cangdes pedagégicas,
de cangdes tradicionais portuguesas e estran-
geiras, a uma ou a mais vozes, cinones a duas
ou mais vozes; :

Cultura vocal elementar.

Movimentos corporais:

Através de movimentos naturais (andar, correr,
saltar, saltitar, balancar, embalar, etc), sentir
fisicamente o tempo da musica e o tempo que
passa:

Rodas e dangas tradicionais.

Audi¢do comentada de musica de todos os tem-
pos e estilos, ndo esquecendo as experiéncias
do século xx.

Material de misica que a escola deverd possuir:
Um piano;

Uma melddica;
Um gravador de cassettes:
Um gira-discos;
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Uma fita ou cassette para movimentos corporais
especificos;

Um quadro pautado;

Um projector de slides;

Um retroprojector;

Um écran;

Discos ou gravagdes para audi¢Ges comentadas ou
ilustracdes de exemplos. Musicogramas eluci-
dativos de obras musicais. Variedade de slides
que permita a ilustragdo de exemplos musicais,
biografias, comparagdo com outras artes, etc.
Material variado para desenvolvimento audi-
tivo e ritmico: objectos sonoros, brinquedos
sonoros, campainhas, chocalhos, cornetas, api-
tos, flautas de &mbolo, flautas de P& (ou de
amolador), sirenes, xilofones, metalofones, jo-
gos de sinos, material intatonal; clavas, tam-
borins, pandeiretas, tridngulos, guizos, blocos,
timbales.

2.* ano

Enquanto para o 1.° ano se pensou ¢ se elaborou
o programa de musica em fun¢do do crescimento
pessoal do educador, no 2.° ano deu-se¢ a t6nica a
pratica pedagégica, realgando a utilidade da aplica-
¢io da musica junto das criangas, em trabalho de
estagio, sempre que possivel com o apoio do professor
da cadeira.

Sugere-se a reflexdo, escrita ou oral, individual ou
em grupo, sobre temas de caracter pedagégico-musi-
cal, tais como, por exemplo, a importincia das can-
¢oes, fases de desenvolvimento e interesses de ordem
musical, elaboragdo de planos de actividades em fun-
¢do de grupos ou criangas determinados, etc.

Recomenda-se a leitura, se possivel comentada, das
seguintes obras: Edgar Willems, «Novas ideias filo-
s6ficas sobre a musica e suas aplicaghes praticasy,
Cadernos Pedagdgicos, n.>* 0, 3 e 4-b, Valentim
de Carvalho, Lisboa; Jacqueline e Michel Legaud,
A Crian¢a e a Musica, Publicagdes Europa-América;
Raquel Simoes, Cangdes para a Educagido Musical,
«Solfejo elementary, Valentim de Carvalho.

A par de todo o trabalho atrés citado, ndo ficou
esquecido tudo o que diz respeito ao desenvolvimento
pessoal, ¢ que compreendera:

Audigdo:

Espaco intatonal (até ac !/, de um tom);
Simultaneidade (acordes, intervalos, agregados).

Ritmo:

Invencdo em compasso;
Invengdo em compasso com quadratura;
Leitura métrica com figuras até & semicolcheia.

Melodias e cangdes:

Leitura,

Ditado escrito e oral;

Cangdes com nomes das notas em d6¢ maior ¢ nou-
tras tonalidades;

Aplicagdo instrumental das mesmas (mel6dica,
xilofone, etc.) com acompanhamento ritmico
em instrumentos de percussao.

Lingua Portuguesa
Programa
Introducédo

O actual programa d= Lingua Portuguesa a ser dado
no 1.° ano das ENEI pre‘ende atender as necess’dades
dos alunos que iniciam o curso de educadores de in-
fdncia e abrir-lhes perspectivas para toda uma apren-
dizagem que deve continuar para além do curso, o
que pressupde uma ligacdo pedagdgica a escola, que
Thes fard sentir a cada passo a necessidade de evoluf-
rem, se actualizarem.

Assim, partindo da comunicagio, analisando as si-
tuagdes desta, aquilo que ela implica, os meios utili-
zados, a lingua como instrumento da mesma comuni-
cagdo ¢ de expressdo, aprofundaremos questdes que
ndo pretendem ser uma repeticio de matéria, que se
supde terem sido dadas no ensino secundario, mas um
alargar de perspectivas e uma compensacio de uma
formagdo bas‘ca diferente dos diversos alunos.

Através do conhccimento da semiologia (que nio
apareceu como matéria no ensino secundério) pre-
tende-se sublinhar a necess'dade de contacto interdis-
ciplinar, pressupondo que ela vai aparecer por duas
vias—a dos alunos e a dos professores das var‘as dis-
ciplinas.

Para além da explicitacdo dos problemas referentes
a lingua aparecer-nos-4 a linguagem, que, tratada em
aspectos verbais ¢ ndo verbais, ievard a um alargar
de conhecimentos e a execuc¢io de trabalhos de Am-
bito vasto, que pretendem a preparaciio e mealizagio,
em equipa, com outras disciplinas.

Como metodologia para o presente programa, pro-
pde-se que, quanto possivel, se passe a pratica da ex-
perienciagdo para a explicagdo cientifica ou técnica.
Essa metodologia terd em linha de conta a formagéo
bésica e alargada, em perspeoctivas de futuro, do aluno
e a existéncia de binémio educador-crianca.

Este trabalho constante sobre a realidade do jardim-
-de-infdncia e a porspectivagdo da actuagdo profis-
sional. )

O programa de Lingua Portuguesa proposto para
o 2.° ano pretende uma articulacdo, tal como o do
ano anterior, que leve & realizagdo dc objectivo a
alcangar a longo prazo, e j& indicado, que serd o de
abrir perspectivas para uma aprend'zagem que deve
continuar para além do curso.

Assim, a concep¢do de programa teve em conta
varios aspectos, a saber:

1 — Constata¢do da importancia de problemas re-
lativos & linguagem, seu tratamento, com incidéncia
especial neste 2.° ano, em aspectos respeitantes a ex-
pressio verbal (nao descurando, no entanto, outras
formas de expressdo).

2 — Fundamentag¢ido cientifica ou técnica de pon-
tos tratados experimentalmente no 1.° ano.

3 — Interdisciplinaridade — tal como o programa do
ano anterior.

Ao indicarse os pontos propostos no programa
houve intengdes de desenvolver um trabalho conjunto
com as outras disciplinas de programagio e execug¢do.

O tempo ocupado com as matér'as propostas depen-
der4, naturalmente, daquele que as outras cadeiras
puderem conceder ao tratamento dos mesmos pontos,
embora nos aspectos especificos de cada disciplina.
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Lingua Portuguesa
1.° ano

1 — A comunicagdo:

1.1 — Em’ssor/reccpor.

1.2 — Os signos — a s:miologia.

1.3 — Mensagem ¢ analise semidtica.
1.4 — Cédigo ¢ andlise sem’Otica.

1.5 — Signo Ingu stico.

1.6 — Contexto.

1.7 — Contac o.

2 — A lingua:

2.1 — A lingua 2 a rcalidade sec'al.
2.2 — Lingua, fala ¢ discurso.

2.3 — Linguagem.

2.4 — Norma e desvio.

2.5 — Niveis de¢ lingua.

2.6 — Sincronia ¢ diacron'a.

3 — A lingua como instrum:nto 4> comunicagio e
de expressio:

3.1 — O circuito da comunicagio.
3.2 — A dupla roal'zegdo da mznsazem.
3.3 — Situac¢dss da comunicagio linguistica,
3.4 — Coddigo oral, codign escrito.

3.5 — Marcas de oralidade.

3.6 — Fungd:s da linguagem.

4 — Mcios de comunicagio de massas:
4.1 — Radio.

4.2 — Cinema ¢ t.leviso.

4.3 — Imprensa — o jornal.

44— 0O Fvro:

4.4.1 — Formagio ¢ deformagio.
442 — O adulto ¢ o livro.

4.4.3— A crianga ¢ o livro.

4.5 — O cartaz.

Nota. — Nio deveri ser s6 o ponto 4.4 a tratar de camadas
etfrias atingidas no processo de comunicagio ¢ de outros

problemas afins.

5 — Linguagem ndo verbal:

5.1 — Gestual.

5.2 — Dos sina’is.

5.3 — Simbblica.

5.4 — Musical.

5.5 — Plastica.

6 — A lingua associada a outras linguagens:
6.1 — Palavra e som:

6.1.1 — Radio.

6.1.2 — A gravacio.

6.1.3— O comen*ario e a palestra.

6.2 — Palavra e ‘magem:

6.2.1 — Gravura e fotografin.

6.2.2 — Carta~.

6.2.3 — Banda desenhada.

6.3 — Palavra, imagem e som:

6.3.1 — Filme fixo acompanhado de gravacio.
6.3.2 — Diapositivo acompanhado de gravacio.
6.4 — Palavra, imagem. som e movimento:
6.4.1 — Teatro.

6.4.2 — Cinema.

6.4.3 — Televisdo.

Nota. — Deve haver trabalho interdisciplinar, sobretudo com

expressdo pratica, uma vez que estes pontos pressupdem

pequenas histérias de técnicas, valor pedagégico, ligacio pré-
tica com as actividades do jardim-de-infAncia.

2.° ano

| — Psicopzdagogia da linguagem.

2— A compeiéncia linguistica:

2.1 — Ortofon’a:

2.1.1 — Técnicas.

2.1.2 — Aplicagdo dessas técnicas.
2.1.3 — Exercicios ortofénicos na escola infantil.
2.1.4 — Exercicios ortofonicos na pré-primaria.
2.2 — Ortografia.

2.3 — Ritmo.
2.4 — Entoagdo.
2.5 — Pausa.

3 — O pictograma:

3.1 — Apresentacdo de método.

3.2 — Final‘dades.

3.3 — Objectivos gerais.

3.4 — Etapas a percorrer.

4 — A frase:

4.1 — A frase como estrutura.

4.2 — Tipos de frase (declarativa, interrogativa, im-
p:rativa, exclamativa, enfética, negativa, passiva).

4.3 — Constitu’ntes da frase.

4.4 — Sintagma e paradigma.

4.5 — Eixo sintagmético & eixo paradigmatico.

5 — Pré-texto, subtexto e texto:

5.1 — Pré-texto: a histéria literaria.

5.2 — Subtexto: a critica ps‘canalitica e a sociologia
da literatura.

5.3 — Texto:

5.3.1 — Texto literario e ndo literario.

5.3.2 — Denotagdio ¢ conotagio.

5.3.3 — Prosa ¢ poesia.

6 — O texto como estrutura:

6.1 — Unidadzcs narrativas.

6.2 — Sequéncias narrativas.

6.3 — Construgdo da personagem.

6.4 — Ponto de vista do narrador.

7 — O texto literario:

7.1 — Le‘tura.
7.2 — Critica.
7.3 — Discurso critico.
7.4 — Analise.

7.5 — Interpretacio.
7.6 — O estilo e suas técnicas.
7.7 — Figuras de estilo (s6 as mais frequentes e que
decorram do estudo de textos).
8 — Os géneros literarios:
8.1 — Formas naturais da literatura — géneros nar-
rativos, literario e dramatico.
8.2 — O conto infantil:
8.2.1 — Diversos tipos de con‘os (tradicionais, comer-
ciais, etc.).
8.2.2 — Sua importancia no desenvolvimento da ln-
guagem e da personal’dade infantil.
8.2.3 — Sua influéncia na sociabiliza¢do da crianca.
8.2.4 — Suporte visual e sonoro de alguns contos.
.3— A poesia:
1 — Presenga do «euy.
2 — Papsl da Naturzza.
3 — A mensagem poética.
4 — A poesia e a crianga:
4.1 — Criagao.
4.2 — Receptividade.
4.3 — Poesia ¢ moral.
4.4 — Formagdo e deformagao.
5— 0O jogo poético:
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8.3.5.1 — A importéncia da impregnagao poética.
8.3.5.2 — Fases da realizagdo de jogo poético.
8.3.5.3 — O seu valor.
8.4 — O texto dramético:
8.4.1 — Caractenisticas do texto dramético.

8.4.2 — Dramatizagio.

8.4.3 — O teatro e as criangas.

8.4.4 — O teatro de sombras.

8.4.5 — Os fantoches.

8.4.6 — Marionetas.

8.4.7 — Outros processos de fazer teatro.

8.4.8 — O psicodrama.

9 — As novas diferenc’agdes da moderna critica lite-
raria:

9.1 — Poesia.
9.2 — Teatro.
9.3 — Ficgido.
9.4 — Critica.

Bibliografia

ABBADIE, Madeleine — Education du langage — Livret pé-
dagogique pour les enfants de 4 & 5 ans, Armand Collin,
1969.

BARTHES, Roland e outros — Andlise Estrutural da Narra-
tiva, Col. Novas Perspectivas de Comunicaciio, Ed. Vozes,
Petrépolis, 1972,

BENAMOU, Michel — Pour une nouvelle pédagogie, Ha-
chette-Larousse, Le Francais dans le monde.

CARDET, Ricard — Manual de Periodismo.

CARLIER, Michele & Jean-Jacques — L'histoire de Douce-
laine — Langage parlé et langage écrit & I'école maternelle —
Pédagogie pour notre temps, Classiques Hachette.

CARMO, Maria & DIAS, M. Carlos — Introdugdo ao Texto
Literério, Did4ctica Editora, Lisboa, 1975.

CIRNE, Moacy — A Explosdo Criativa dos Quadradinhos,
Ed. Vozes, Petrépolis, O Universo Estrutural de Ziraldo ¢
Mauricic de Sousa.

COSTA MARQUES, F.— A Andlise Literdria, Liv. Alme-
dina.

CRESSOT, Marcel — Le style et ses technigues, PUF, Paris,
1971,

DUBOIS-CHARLIER, Francoise — Bases de Andlise Lin-
guistica, Liv. Almedina, Coimbra, 1976.

FREINET, Célestin— As Técnicas Freinet da Escola Mo-
derna, Ed. Estampa, Col. Técnicas de Educacfo.

FRESNAULT-DER UELLE, Pierre-Bordas— Paris — Des-
sins et Bulles, La bande dessinée comme moyen d’expres-
sion.

GAILLARD, Philippe — O Jornalismo, Publicagdes Europa-
-América, 1974.

GENOUVRIER, Emile & PEYTARD, Jean — Linguistica e
Ensino do Portugués, Liv. Almedina, Coimbra, 1974,

GIRALD, Denis — Linguistica Aplicada e Diddctica das Lin-
guas, Ed. Estampa, Col. Técnicas de Educacfo.

HAYAKAWA, S. 1.-—— A Linguagem no Pensamento e na
Accdo, Col. Biblioteca Pioneira de Arte e Comunicaclo.

JAKOBSON, Roman — Relacées entre as Ciéncias da Lin-
guagem e as outras Ciéncias, Liv. Bertrand, 1974,

LEENHART, Pierre — A Crianga e a Expressdo Dramdtica,
Ed. Estampa, Col. Técnicas da Educagfio.

MAISTRE, Marie — Les parents et le développement du
langage, Editions du Centurion, 1975.

MATOSO CAMARA, Jinior — Diciondrio de Filologia e
Gramdtica.

MOULOUD, Néel — Linguagem e Estruturas, Liv. Alme-
dina.

PESTANA, Inécio— Diddctica da Lingua Portuguesa, Liv.
Atlantica.

PICCOLOTTO, Leslei, BARTOLINI, Vanda, SALAMA, So-
nia Meyeoshof & PACHECO, Eunice — A4 Comunicacdo
em Jogo, EdigcSes Loyola, S. Paulo, 1976.

PIERRE, Michel — La bande dessinée, Larousse, Idéologies
et Sociétés.

POTTIER, Bernard, AUDUBERT, Albert & PAIS, Cidmar
Deodoro — Estruturas Lingulsticas do Portugués, DIFEL,
S. Paulo, Rio de Janeiro.

PROPP, Vladimir — Morphologie du conte, Col. Points.

REIS, Carlos — Técnica de Andlise Textual, Liv., Almedina,
Coimbra, 1976.

RODRIGUES LAPA, M. — Estilistica da Lingua Portuguesa,
8.* ed., 1975.

ROUX, Antoine — La bande dessinée peut étre éducative,
L’école.

SAUSSURE, Ferdinand de — Curso de Linguistica Geral.

SCHAFF, Adam —- Linguagem e Conhecimento, Liv. Alme-
dina, Coimbra.

SILVA NETO — Histéria da Lingua Portuguesa.

TENGARRINHA, José — Histéria da Imprensa Periédica
Portuguesa, Portugélia Editora, 1975.

TODOR?V, Tzvetan — Poétique, Col. Points, Ed. Souil, Pa-
ris, 1968.

TOUBTET, Lise — Langage et prise de conscience & l'école
maternelle, Carnets de Pédagogie Pratique.

VOIZOI, Bernard — Le développement de lintelligence chez
I'enfant, Armand Collin.

Literatura Infantil

Programa
1.° ano

O problema da literatura infantil numa escola de
formagdo de educadores propde duas vias:

Uma, de longa duragio, sistemitica e investiga-
tiva, que tomaria o lugar de cadeira indepen-
dente;

Outra, de curta dura¢do, que segue um caminho
de sensibilizagdo ao cultural pré6ximo, a pro-
blematica pessoal frente & carga hereditéria,
as necessidades imaginativas, miticas e simbo-
lizadoras da personalidade em desenvolvimento,
as sublimag¢des continuas da experienciagdo quo-
tidiana, da aprendizagem integradora do real
pela via do imaginério.

Sem negar a necessidade formativa de uma investi-
gacdo sistemética (¢ a ela se recorrer sempre que
necessério), aparece claro gue, numa formagio pro-
fissional de curta duragdo, se impde a segunda via,
usando, embera, de rigor cientifico.

Assim, confrontando as necessidades do adulto com
as da crianga, confundindo por vezes os objectivos de
uma produgdo que € ingenuamente educativa, pre-
ventiva, sabia, catOlica, a literatura de tradigio oral
ocupard logo a partida as atenc¢des dos estudiosos.

Por isso, num primeiro ano de Literatura Infantil,
sem jpreocupagoes de periodos, de sequéncias determi-
nadas (que essas serdo ditadas pelas necessidades de
cada grupo, pela riqueza do meio, pelas sequéncias
culturais, envolventes, pela sensibilidade dos docentes),
prcpde-se:

1 — Trabalho com os grupos, tentando obter deles:

1.1 — Memo6rias culturais dos seus tempos infantis
¢ juvenis.

1.2 — Memoérias de relagdo com os adultos que lhes
proporcionaram as aquisi¢des.

1.3 — Sensibilidade pessoal ao nivel dos contetdos
culturais e educativos.

1.4 — Selecgdo das memoérias mais representativas
ao mivel do grupo.

1.5 — Anélise informal ao nivel dos conteidos.

2 — Descentralizagdo da escola enquanto «dentroy.
Integra¢do no envolvente — aldeias ou outro tipo de
comunidades.

2.1 — Pesquisas culturais da tradi¢io oral do meio
(registo, se possivel, da oralidade).
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2.2 — Discuss@o dos dados obtidos.
Comparag¢do com o material ja organizado forne-
cido pelas vivéncias dos préprios alunos.

Nota. — Nio se propde que este tempo de estudo seja exclu-
sivo da aula de Literatura Infantil.

Muito pelo contririo, aparece aqui importante a colabo-
ragido de outras disciplinas, como a de Antropologia Cultural,
Pedagogia, Musica, Lingua Portuguesa, etc.

3 — AnAlise da estrutura do conto popular (que, se
possivel, permitiria uma certa teorizagdo sobre as
posi¢des de Lévi-Strauss ¢ de Vladimir Propp).

3.1 — Raizes do conto popular.

3.2 — Fabulas e contos maravilhosos.

3.3 — Os assuntos.

3.4 — Métodos.
3.5 — Fungoes dos personagens.
3.6 — Tipos.

3.7 — O conto como totalidade.

4 — Alguns contos classicos da literatura da tra-
di¢do oral: Perrault e os irm3os Grimm.

5— Os contos como rtesposta indirecta as inquie-
tagbes dinfantis — papel catartico.

5.1 — Adaptabilidade dos contos de tradi¢gio oral
as estruturas mentais da orianca — o real e o imagi-
nario.

5.2 — A fungio simbélica ¢ o papel do conto. Realce
dado a dramatizagdo.

5.3 — Discussdo dos pontos de vista de Soriano
e de Bruno Betheleim.

Nota. — Parece fundamental uma ligagio com as disciplinas
de Psicologia — recurso & Psicologia Genética — ¢ Movimento
¢ Drama.

6 — O contributo de um patriménio cultural de base
na formagdo do sentido estético na crianga.

Nota. — Neste ponto se incluem as recolhas feitas de inicio
¢ que dizem respeito A linguagem rimada (lengalenga, canti-
lena, cangbes de acompanhar jogos e trabalho, o préprio
nonsense — introdugdo A poesia).

Literatura Infantil
2.° ano

Na sequéncia do trabatho anterior, todo voltado
a sensibilizagdo do aluno-educador aos valores do
imaginério no cultural ¢ na formagéao do «eur, debru-
¢amo-nos aqui sobre a informag¢do mais alargada ¢
sobre a observacdo da ocrianga frente ao produto
literario do adulto a ela destinado.

A preocupagdo de agora manterd uma relagio
dialéctica permanente com as aprendizagens anteriores,
isto é, procurard sempre, por um lado, salientar os
valones universais de uma cultura literdria de tipo
erudito, por outro lado, dar relevo aos valores per-
manentes, actuais e actuantes de uma cultura popular
especifica e personalizante.

Ter4 ainda em conta a impontancia de um trabalho
que implique o aluno-educador como individuo que
faz e recebe cultura e, como tal, se responsabiliza por
cada passo de aprendizagem.

O caminho investigativo sistemético serd o préprio.

Os contactos da obra com o jovem piiblico a que
se destina serdo estudados em vérias propostas e as
suas reacgdes, ideias e iniciativas analisadas e siste-
matizadas.

Alinda aqui procuramos ndo tratar & crianga como
subproduto de uma sociedade de adultos, mas como
um ser em formacdo, participante, que did e que
recebe.

Acreditamos, assim, definitivamente ordenar como
imprépria toda a produgéo literiria diminutiva para
a inféncia.

1 — A actual literatura portuguesa para a infincia
e juventude:

1.1 — Anélise de alguns livros ¢ autores.

1.2 — Caracteristicas mais evidentes nuns ¢ noutros.

1.3 — Formulagdo de hipbteses a serem verificadas
numa préatica de trabalho.

1.4 — Testagem do interesse destas obras junto das
criangas e jovens.

Daqui decorre o problema da animagfo:

A importincia do texto;

A importancia da imagem;

A importdncia do leitor ou narrador;

O teatro;

O teatro de sempre de sombras chinesas;
O teatro de sithuetas;

O teatro de fantoches;

O filme ou slide;

A gravagfo.

2— Algumas obras e autores estrangeiros mais
conhecidos:

Do nosso tempo;
Do século xIx e principios do século xx.

3 — A poesia ¢ a infancia.

Nota final. — O estudo serd sempre uma articulaglo indis-
pensavel com a Psicologia, a Pedagogia e com a Antropologia.
Prevé-se ainda a elaboragio de monografias.

Matemaética
Programa
Introducdo

1 — Objectivos gerais:

1.1 —® fundamental que as escolas normais de
educadores de infindia proporcionem aos alunos que
as frequentam:

1.1.1 — Uma formagio matemdtica que conduza:

Ao correcto desenvolvimento intelectual;

Ao poder de analise e sentido critico;

Ao rigor do pensamento légico;

A preocupag@io da exactiddo;

Ao conhecimento das estruturas fundamentais
do pensamento matemético;

A perspectiva da interdisciplinaridade, nomeada-
mente entre a matemdtica e a linguistica;

A formag#io adequada & capacidade de comunicar
com as criangas.

1.1.2 — Uma informagdo matemdtica que encami-
nhe conscientemente os alunos para a prossecugiio
dos dois importantes objectivos das actividades mate-
méticas no jardim-de-inféncia:

Fazer despertar o pensamento légico da crianga;
Preparar a elaboragio correcta do conceito de
nimero natural.
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1.2 — Pretende-se ainda com o duplo caricter deste
programa — formativo e informativo — que os futu-
ros educadores interpretem devidamente a acgdo a
realizar com as criangas de modo a facultar-lhes o
desenvolvimento das capacidades de:

Observagéo;
Atengio;
Interpretacdo;
Imaginagéo;
Criatividade;
Raciocinio;

Ordem sensorial;
Ordem motora;
Organizagdo espacio-temporal;
Lateralizagdo;
Relag@o e percepgio;
Expressio verbal;
Critica das situagdes.

2 — Sugestdes para o desenvolvimento do pro-
grama:

Na linha de pensamento exposta, o programa vai
ser apresentado sob dois aspectos:

Préitica pedagégica a realizar no meio infantil;
Temas teéricos a tratar em aulas.

Estas duas partes ndo devem ser consideradas como
compartimentos estanques nem a ondem da sua apre-
sentagdo tem intengdo cronolégica, visto a estrutura-
¢do do curso apontar para uma continua interligagdo
entre a teoria ¢ a prética.

Sugere-se, por exemplo, que como finalidade de cada
rubrica tedrica se indiquem exemplos de actividades
possiveis a efectuar ma prética pedagégica. Noutros
casos poderé seguir-se o percurso inverso: a partir da
observagdo de determinadas actividades realizadas no
jardim-de-inféncia deverd ser feito o comentéario e
dada a justificagdo cientifica adequados.

O contetdo programatico ndo se apresenta subordi-
nado a anos lectivos por duas razdes:

A distribuicio depende das circunsténcias ¢ do
plano interdisciplinar estabelecido em cada es-
cola;

A preparagdo dos alunos ao entrarem para a
escola € desigual, até porque alguns possuem
Matemética do curso complementar ¢ outros
apenas a do curso geral. -

Serd de pensar a constituigio de grupos de alunos
em «fase adiantada», com um certo horério semanal
na disciplina, ou em «fase mais atrasada», com maior
frequéncia de aulas semanais.

A rubrica tebrica, exposta em ultimo lugar — «Ex-
truturas algébricasy —, é de caracter facultativo, des-
tinando-se aos alunos mais adiantados ¢ que revelem
maior interesse, admitindo-se que possa ser tratada
a seguir 2 rubrica «O conjunto dos niimeros naturais»
ou rematando o programa, tal como se apresenta.

Conteddo programético

1 —De ordem tebrica:
1.1 — Légica e conjuntos:
1.1.1 — Generalidades sobre linguagem:

Expressdes com e sem significado;
Principais formas de representagdo de entes;

Distingdo entre designagdo e designado;
Equivaléncia de designagGes e identidade de entes
(uso do verbo «ser»).

I.1.2 — Generalidades sobre conjuntos:

Relatividade dos conceitos de elemento e de con-
junto;

Nomes proprios e comuns;

Relagdo de pertenga (uso do verbo «sery);

Conjuntos definidos em extensdo e sua represen-
tagdo.

1.1.3 — Proposi¢des e valores légicos:

Valor logico das proposi¢des;

Principios basicos da légica bivalente;

Equivaléncia de proposicdes;

Operagdes elementares sobre proposigdes e sobre
valores logicos: definicio da negagdo, conjun-
¢do e disjung¢do (inclusiva e exclusiva).

1.1.4 — Das condi¢Ges aos conjuntos:

Expressoes designatérias € respectiva equivalén-
cia formal;

Expressdoes proposicionais ou condigdes;

Conjuntos definidos em compreensio e sua repre-
sentagao,

Condigoes possiveis, universais e impossiveis;

Conjuntos singulares, conjuntos vazios ¢ o uni-
verso;

Quantificagdo de condi¢Ges. Varidveis livres e
aparentes;

Equivaléncia formal de condigdes e identidade de
conjuntos;

Negagao e complementag¢do; condigdes contrarias
€ conjuntos complementares;

Conjugacdo de condigbes e intersecgdo de con-
juntos;

Disjungdo de condigdes e reunido de conjuntos;

Condi¢bes incompativeis € conjuntos disjuntos;

Diferenca de dois conjuntos;

Disjun¢ao exclusiva de condigdes e diferenga si-
métrica de conjuntos.

1.1.5 — Propriedades das operagdes légicas elemen-
tares:

Sobre proposi¢des ou valores légicos;

Sobre condigdes;

Sobre conjuntos;

Referéncia ao principio da dualidade 1ogica.

1.1.6 — Implicagdo material e dedugio 1égica:

Defini¢do, exemplos e propriedades da implicagdo
material;

Tipos de silogismos;

Discussdo da validade de alguns argumentos.

1.1.7 — Implicagdo formal:
Definicdo € exemplos.

1.1.8 — Relagdo de inclusdo:

Definigdo (uso do verbo «ser»);
Partes de um conjunto;
Conjunto das partes de um conjunto finito.
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1.2 — Relagdes:
1.2.1 — Generalidades:

Par ordenado. Sequéncia;

Produto carttesiano de dois ou mais conjuntos;
Quadrado cartesiano;

Condi¢des com duas ou mais variaveis;
Relagdo binaria. Relagdo n-aria.

1.2.2 — Relagdes binérias definidas num conjunto.

Defini¢ao e formas de representagio;

Relacdo inversa ou reciproca;

Relagdo contraria ou complementar;

Propriedades: reflexiva, nio reflexiva e anti-re-
flexiva; simétrica, ndo simétrica e anti-simétrica
(nos sentidos lato e estrito); transitiva e ndo
transitiva;

Relagbes de equivaléncia. Particio de um com-
junto. Conjunto quociente;

Referéncia as relagées de ordem.

1.3 — Correspondéncias:
1.3.1 — Generalidades:

Nogdo de correspondéncia entre dois conjuntos;
Tipos de correspondéncias;
Equipoténcia de conjuntos.

1.3.2 — Aplicacgoes:

Conceito de aplicagdo;
Tipos de aplicagdes;
Aplicagio inversa;
Composi¢ao de aplicagdes.

1.4 — O conjunto dos nimeros naturais:
1.4.1 — Namero natural:

Cardinal de um conjunto;
Conceito de numero natural.

1.4.2 — Representagio:

Designagio de numeros naturais;
Sistemas de numeragdo;
Numeragdo em qualquer base.

1.4.3 — Operagdes em N:
Defini¢oes;
Propriedades.

1.5 — Iniciagdo a geometria:
1.5.1 — Introducio:

Conceito de figura geométrica;
Termos primitivos;
Termos derivados.

1.5.2 — Espago:
O espago — universo a trés dimensdes constituido
por pontos;
Sélidos — subconjuntos do espago;
Superficies — fronteiras de sélidos;
Linhas — fronteiras de superficies;
Pontos — fronteiras de linhas.

1.5.3 — Plano:

O plano — universo a duas dimensdes constituido
por pontos;

Dominios planos (poligonos, circulos, etc.) aber-
tos e fechados.

1.5.4 — Linhas:
A linha — universo a uma dimensdo constitufdo
por pontos,
Segmentos definidos em linhas — abertos e fe-
chados;

Rectas, semi-rectas ¢ segmentos de rectas;
Linhas poligonais e circunferéncia.

1.5.5 — A recta orientada.
1.6 — Comprimento, 4rea e volume:
1.6.1 — Segmentos ¢ comprimentos:
Segmentos geometricamente iguais — nogio de
comprimento;
Adig¢do de comprimentos;
Perimetros de poligonos e perimetros do circulo.

1.6.2 — Superficies ¢ areas:

Superficies equivalentes — nocdo de 4rea;
Reunido de superficies ¢ adi¢do de 4reas;
Areas de poligonos e é&rea do circulo.

1.6.3 — S6lidos e volumes:
Sélidos equivalentes — nogdo de volume;
Reunido de sélidos e adicdo de volumes;
Volumes de alguns sélidos.

1.7 — Estruturas algébricas:
1.7.1 — Lei de composi¢do interna;

Definigdo.

1.7.2 — Estruturas simples:
Grupdbide;
Semigrupo;
Monéide;
Grupo;
Grupo abeliano.

1.7.3 — Conjuntos N, Z, Q ¢ R:

Algebriza¢do pelas operagdes:
Adicgao;
Subtracgio;
Multiplicagdo;
Divisdo.

2 — De ordem prética:
2.1 — Actividades subordinadas ao objectivo «fazer
despertar o pensamento l6gico da criangan»:
Jogos logicos;
Alternancias;
Itinerarios;
Exploragdo do espago;
Codificagdo e descodificagdo;
Tabelas de uma e duas entradas;
Esquemas gréficos.
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2.2 — Actividades subordinadas ao objectivo «ela-
boragdo do conceito de nimero naturaln:

Propriedades dos objectos: cor, forma, tamanho,
espessura, etc.;

Constituigdo de conjuntos;

Classificagoes;

Ordenagses;

Correspondéncias.

Bibliografia bésica

SEBASTIAO E SILVA, José — Compéndio de Matemdtica,
curso complementar do ensino secundirio, 1.° ¢ 2.° tomos,
edicio do GEP, Lisboa.

—— Documentagdo do Professor de Matemdtica, edigho da
Direcclio-Geral do Ensino Bisico, Lisboa.

ZICLON, Remi— Vers les structures— Nouvelle pédagogie
de la Mathématigue, Collection Formation des enseignants,
Hermann, Paris.

GLAESER, George — Mathématiques pour U'Bléve Profes-
seur, da mesma colecclio que o anterior.

MACIAS, Eugénio Roanes — Diddctica de leis Matemadticas,
Bdidiones Anaya, S. A., Salamanca.

—— Matemdticas para Professores, E. G. B., Editiones Anaya,
S. A, Salamanca.

DIENES-GOLDING — A Geometria pelas Transformagdes —
I — Topolagia, geometria projectiva e afim, Editora Peda-
gégica ¢ Universitéria, S. Paulo, Brasil,

BRAY, S. & CLAUSARD, M. — Initiation mathématique &
U'école maternelle, OCDL, Paris.

GILLIE, Claude, & GILLIE, Anne-Marie — L’école mater-
nelle francaise n* & (avril 1977) — Dossier pédagogique du
mois: les mathématigues & I'école maternelle.

BANDET, J. ABBADIE, M., & SARAZANAS — Vers I'ap-
prentissage des mathématiques — Cahiers de Pédagogie Mo-
derne 37, Collection Bourrelier, Armand Collin.

PICARD, Nicole — Des ensembles & la découverte du nom-
bre, OCDL, Paris.

~—— Pédagogie de I'école maternelle — Principes et pratique,
tome 2 («mathématiques pour jeunes enfantsy, p. 95), edi-
tor Fernand Nathan.

BROUSSSEAU, G., & FELIX, L. — Mathématiques et thémes
d'activité 8 I'école maternelle — Classiques Hachette.

TONYAROT, M. ‘A. — Comment faire? ... Les activités ma-
thématiques & I'école maternelle — Editor Fernand Nathan.

DIENES-GOLDING — Primelros Passos em Matemdtica:
1 — Ldgica e Jogos Ldgicos; 2— Conjuntos, Nimeros ¢
Poténcias; 3 — Exploracgo do Espaco, Editora Pedagégica
¢ Universitéria, S. Paulo, Brasil.

DIENES, Z. P. — A Matemdtica Moderna no Ensino Pri-
mdrio, Livros Horizonte, Portugal.

THIRIOUX, A., SANCHEZ, L., & CHAPEAU, A. — For-
mation initiale et continue — Pour les enseignants des écoles
maternelles et élémentaires, Collection Mathématique Con-
temporaine, Magnard, Paris

Ciéncias da Natureza

Programa
Introduciic aos programas

Um programa destinado a formacdo de educadores
de infincia tem de apresentar, pela sua prépria natu-
reza ¢ objectivos, uma via que combine dois aspectos:

l1.° Preparar o futuro educador para uma acgéo
social que se consubstancia na sua propria
actuagdo; '

2.° Preparar o futuro educador para responder
e suscitar a formagiio das crian¢as — como
pessoas € como grupo.

Deste modo, ao elaborar os programas de Biolog'a
e de Ciéncias da Natureza para as escolas normais de
educadores de infancia, é de considerar os seguintes
principios gerais:

I — Tornar possivel a criagdo de situagdes de apren-
dizagem pela utilizagdo de uma merodologia investi-
gativa, de modo que os futuros educadores de infincia
se preparem para estimular, e ndo sufocar, a curiosi-
dade da crianga, incutindo nela o habito de observar
atenta e rigorosamente, cultivando-lhe o gosto pela
procura de solugdes, o que desenvolverd a sua ima-
ginacdo ¢ a sua aptidio para oriar.

II — Decorrente da aplicagio de uma metodologia
investigativa, elabordmos um programa que possibilita
o trabalho em grupo.

Os factores de cooperagdo sio formadores e
toda a cooperagdo um sistema de operacdes exe-
cutadas em comum e, por conscguinte, fontes de
reciprocidade, de contréle mituo e produgio au-
ténoma: donde o papel pedagégico essencial do
trabalho em equipa.

(Piaget.)

Num mundo em constante evolugio ha quz saber
dar as mios, ha que saber colaborar para a construgio
de uma sociedade mais justa.

Aprender a evoluir, aprender a colaborar, eis
as duas méximas tarefas da educagido nova.

(R. Gloton, in Actividade Criadora da Crianca.)

IIT — Proporcionar aos futuros educadores a possi-
bilidade de se debrugarem sobre problemas biolégicos,
tais como genética, embriologia, crescimento, matu-
ragdo, nutri¢do, etc., indispensaveis & compreensdo da
crianga na sua totalidade.

Os conhecimentos adquiridos deverdo ser orientados
pana a compreensiio de preceitos de higiene, que tanta
importéncia poderéio vir a ter quando cada educador
no seu jardim-de-infdncia, muitas vezes longe dos
grandes centros, tiver de enfrentar ¢ até modificar ha-
bitos rotineiros de alimentacio e outros das popula-
¢des das localidades em que se encontrem.

E fundamental que o médico, o psicologo ou o edu-
cador perante uma crianga ndo esque¢am que todo
0 seu comportamento ¢ toda a sua ex's*éncia sdo con-
dicionados por factores bioldgicos, psicolégicos e so-
ciolégicos.

IV — Preparar os futuros educadores de infancia
para responderem ao desejo das criangas de conhece-
rem o seu proprio corpo, proporcionando-lhes activi-
dades de descoberta. Deste modo, os futuros educa-
dores dever@o reflectir, nomeadamente, sobre o pro-
blema da educagdo sexual, encarada do ponto de vista
dos pais e das criangas.

V — Sensibilizar os futuros educadores para que,
para além de ajudarem a crianga a conhecerse a si
prépria, a levem a descobrir o seu mundo, a valorizar
o ambiente que a cerca.

E fundamental que os futuros educadores com-
preendam as condi¢des da situagdo presente, que to-
mem oonsciéncia dos perigos reais que o ambiente
corre, das formas de evitar estes perigos e das respon-
s:bi»l«idadcs particulares de cada individuo nesta ma-
téria.
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VI — Piaget fala da «incrivel lacuna» que tem quase
s'stematicamente negligenciado «a formagdo do es-
pirito cientifico» e sublinha o lugar que o ensino pré-
-cscolar deve ooupar no que deve ser uma verdadeira
«p-opedéutica cientifican.

E indispensavel que a crianga procure, ela prépria,
uma explicagdo para os factos notados, uma solugio
para o problema posto.

E indispensavel que ponha uma h'p6tese, que a ve-
rifique. Porque «compreender € inventar» (Piaget).

Niao se trata de «mobilar» a memoéria, nem de ad-
quirir vocabulario; trata-se, sim, de «favorecer o nas-
cimento de condutas inteligentes e flexive’s nas rela-
¢bes da crianga com o meio ¢ de lhe dar, ao seu nivel,
instrumentos eficazes no plano dos conhecimentos e
dos métodos de trabalho, para evitar um simples con-
dicionamento 'ou condutas estereotipadas» (Recherches
Pédagogiques, n.° 70).

Ass'm, tendo consciéncia de que sd3o as manifesta-
¢des da vida que apaixonam as criangas (como o0 mos-
tra um inquérito feito numa 4area de jogos na Dina-
marca), ¢ ndo as descrigdes morfologicas, € para a
elaboracio do conceito de vida que devem ser orien-
tadas as descobertas (na pratica pedagogica).

Poderdo, po’s, ser abordadas, a este nivel, as nogbes
de ser vivo, de meio e ciclo de vida,

Trata-se de levar a crianga a descobrir:

As fungbes caracteristicas do ser vivo;

Que o comportamento do ser vivo estd orientado
para certos factores do meio (luz, humidade,
presenga de certos alimentos, etc.);

conceitos que, segundo o inspector-geral Dulan, po-
deriam resumir-se do seguinte modo:

Levar a crianga a:

Amar a Natureza,
Compreendé-la; e
Respeité-la.

(n Ecole Maternelle Francaise.)

Conteiidos programéticos

I — Biologia
1 — Genética:
1.1 — A célula como unidade de vida.
1.2 — Divisdo celular:
1.2.1 — Mitose ou divisdo equacional.
1.2.2 — Mitose ou divisdo reducional.
1.3 — Genética mendeliana.
1.4 — De Mendel as moléculas.
1.5 — Genética humana:
1.5.1 — A determina¢do do sexo.
1.5.2 — As aberragdes cromossémicas:

Anomalias do numero;
As delecgdes;
As aberrac¢oOes de estrutura.

1.6 — Patologia hereditaria:

1.6.1 — Modos de apari¢do das doengas genéticas.

1.6.2 — Modos de transmissdo simples das doengas
genéticas:

Transmissio de uma doenga dominante;
Transmissio de uma doenga recessiva;
Transmissdo de uma doenga ligada ao sexo.

1.7 — Hereditariedade e meio.

2 — Elementos de embriologia:

2.1 — Introdugéio: morfologia dos aparelhos repro-
dutores masculino e feminino.

2.2 — Formagdo dos gdmetas masculinos.

2.3 — Formagéo dos gimetas femininos.

2.4 — Fecundagdo.

]2.5—Periodos pré-embrionario, embrionario e fe-
tal:

2.5.1 — Evolugdo do ovo.

2.5.2 — Evolugéo dos anexos.

_2.5.3—Formac;éo das goénadas e dos 6rgdos geni-
tais.

2.5.4 — Evolugéo do sistema nervoso central e dos
6rgaos dos sentidos.

2.6 — Educa¢fio sexual (encarada no aspecto da
crianga e dos pais).

3 — Crescimento ¢ maturagéo:

3.1 — Crescimento dentro ¢ fora do organismo me-
terno.

3.2 — Periodos de crescimento.

3.3 — Desigualdade do crescimento dos 6rgéos e
dos segmentos do corpo: «maturagdo morfolbgican.

3.4 — Crescimento em estatura € em peso.

3.5 — Maturagdo 6ssea, dentaria e sexual. Correla-
¢do entre os diversos indicadores de maturagdo.

3.6 — Factores do crescimento:

3.6.1 — Factores internos:

Genéticos;
Acgdo hormonal.

3.6.2 — Factores externos:
Meio;
Estagoes do ano;
Atitudes corporais (referéncia ao mobiliario);
Alimentagdo.

4 — Nutrigdio:

4.1 — As necessidades alimentares:

4.1.1 — Nutrientes energéticos.

4.1.2 — Nutrientes ndo energéticos.

4.1.3 — Digestdo e metabolismo.

(Breve revisdio sobre a morfologia do aparelho di-
gestivo / higiene da boca e dentes / dos aparelhos res-
piratério, circulatério e urinério.)

4.2 — Alimentagdo em fungdio da idade.

4.3 — Alimenta¢io em fungio do clima.

4.4 — Alimentagdo desequilibrada e suas conse-
quéncias.

5 — Sistema nervoso:

5.1 — Introdugéo.

§.2 — 0O movimento reflexo: necessidade de um
centro nervoso e de elementos de ligagao:

5.2.1 — Fibras sensitivas ¢ motoras.

5.2.2 — O papel da pele.

5.3 — Sensagbes conscientes e motricidade volun-
taria.

5.4 — Os reflexos condicionados.

5.5 — Neurénios e cadeias neurénicas.

5.6 — O desenvolvimento do sistema nervoso:

5.6.1 — Factores do desenvolvimento do sistema
nervoso:

A alimentac@o;
Os estimulos externos (para cada fungdo h4 um
perfodo sensivel aos estimulos externos);
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Hereditariedade;
O meio sécio-econémico.

5.6.2 — A higiene do sistema nervoso:

As drogas;

A poluigao sonora;

O sono e a sua variavel duragdo conforme a
idade.

II — Ciéncias da Natureza

] —O Homem ¢ o meio ambiente:

1.1 — Generalidades:

1.1.1 — O ambiente.

1.1.2— O ambiente fisico e sociolégico.

1.1.3 — O ambiente urbano e rural.

1.2 — O equilibrio da Natureza:

1.2.1 — A biosfera e as cadeias alimentares: produ-
tores, consumidores e decompositores.

1.2.2 — Os ciclos do azoto, da agua e do diéxido

de carbono.
1.2.3 — Comunidades e ecossistemas.
1.2.4 — Relagdes ecolégicas:

Entre animais;
Entre vegetais;
Entre animais e vegetais.

1.3 — A acgdo do Homem sobre a Natureza (rup-
tura do equilibrio):

1.3.1 — Os solos e a agricultura.

1.3.2 -— A industrializaggo.

1.3.3 — A poluigdo: os diversos tipos ¢ algumas me-
didas que a podem atenuar.

2 — A «ecologia na escola». A importancia da aqui-
sigio de uma «consciéncia ecolégican.

3 — A crian¢a ¢ o meio ambiente. «Sensibilizacio»
da crianga a Natureza.

Bibliografia bésica

Le développement biologique de I'enfant, Stanislaw Tomkie-
wiez, collection SUP, PUF.

Traité de psychologie de V'enfant, 2 Développement biologique,
H. Gratiot-Alphandéry, René Zazzo, PUF.

Biologia e Investigacdo Cientifica, Jeffrey Baker, Garland
Allen, Fundo Educativo Interamericano, S. A.

L’Homme éveil & la vie, Biologie 3*™, J. Bergeron, Hervé, Le-

maitre, Mourier Hatier.

Ciéncias Bioldgicas, «De las moléculas al Hombrex», BSCS.

A Hereditariedade Humana, Jean Rostand, Publicacdes Bu-
ropa-América.

A Hereditariedade, Claude Arnaud, Enciclopédia Diagrama.

Hereditariedade, Ashley Montagu.

Hereditariedade Humana, P. H. Saldanha.

Hereditariedade, Carter.

Guia da Alimentagio Moderna, Nicole Thonnat, Biblioteca
do Homem ¢ da Mulher, Publicagbes Europa-América.

A Higiene Alimentar da Crianga, P. Mozziconacci, Bibliotecs
de Pediatria, Socicultur.

A Educagio Sexual, Spock, Neil, Makarenko, Berge, Diflogo,
PublicagSes D. Quixote.

Educago Sexual — Primeiros Passos para Viver Melhor, Guil
lopé.

A Educacdo Sexual e Afectiva, André Berge.

Ecologia, «Notas breves», Prof. Ferrand de Almeida, ediglio
GEP, MEIC.

A Ecologia na Escola, Jeanne Daubois, Técnicas de Educa-
clo, 13.

Pedagogia do Meio Ambiente, Louis Porcher, Pierre Ferrant,
Bernard Blot, Socicultur.

Poluicio do Meio Ambiente, Maria Fernanda Correia Car-
doso, Livraria Almedina, Coimbra.

Problemas Ecoldgicos do Mundo Agrdrio, Livraria Almedina,
Coimbra.

Expressao Dramatica e Movimento
Programa
Objectivos especificos

1 — Desbloquear.

2 — Percepgdo da natureza intima do movimento.

3 -— Observagdo, imaginagdo e expressdo dramética
de situagoes.

4 — Desenvolvimento das capacidades sensoriais fi-
sicas, afectivas e intelectuais.

5 — Activag@o dos mecanismos de seleccionagéo
com 0 outro € com o meio.

6 — Improvisagao.

7 — Criatividade.

8 — Libertag@io de preconceitos estéticos.

Objectivos metodolégicos

1 — Sensibilizagdo e gradual compreensdo da é4rea
«movimento e dramay», fundamenialmzante através
de uma vivéncia prética experimental.

2 — Proporcionar uma visdo diversificada e global
da é&rea.

3 — Desenvolver uma perspectiva interdisciplinar,
tomando como ponto de partida e cenério pedagégico
a actividade «movimento ¢ dramay.

4 — Fornecer instrumentos tedricos e préticos que
aprofundem e ampliem a acg@o para além do espago/
tempo em que se desenvolve, permitindo assim in-
fluenciar a prética pedagégica futura através da con-
quista de uma autonomia criativa pelo aluno-edu-
cador.

5 — Fornecimento de textos de apoio e indicacgédo
bibliogrdfica, visando os objectivos anteriores.

Contetidos
1 — Corpo:
1.1 — Movimento:
1.1.1 — Espaco.
1.1.2 — Tempo. Ritmo.
1.3 — Forga.

1.4 — Peso.
1.5 — Relacionagdo (pares, grupos).
1.6 — Segmentagdo e global. '
1.7 — Acuidade sensorial.
1.1.8 — Respiragdo. Tipos e fungdes.
1.1.9 — Relaxamento. Aspectos de desenvolvimento
e técnica.
1.2 — Danga criativa: ‘
1.2.1 — Descoberta e exploragdo de factores moto-
res ¢ da qualidade de movimento.
1.2.2 — Improvisa¢des individuais € em grupo.
1.3 — Danga moderna:
1.3.1 — Pequenas coreografias de estilo moderno.
1.4 — Dancga classica:
1.4.1 — A estética classica e referéncia a aspectos
de técnica base.
2 — Voz (aparelho fonador):
2.1 — Respiragdo. Relaxamento.
2.2 — Caixas de ressonincia.
2.3 — Mascara facial.
2.4 — Articulag¢do. Dic¢ao.
2.5 — Ritmicidade.
2.6 — Volume vocal. Extens@o vocal.

L.
1.
1.
L.
1.
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2.7 — Qutras qualidades vocais.
2.8 — Rimas. Lengalengas. Trava-linguas.
2.9 — Coro falado.

2.10 — Leitura.

2.11 — O contador de historias.
3 — Expressdo dramética:

3.1 — O jogo:

3.1.1 — Jogo mimico.

3.1.2 — Jogo simbdlico.

3.1.3— Jogo de imitagdo.

3.1.4 — Jogo dramatico:

Pontos de partida e formas de desenvolvimento
da ac¢do dramatica:

Elementos componentes do jogo dramatico;

Acc¢do ¢ sua estrutura;

Personagens e sua caracterizacdo;

Objectos e suas fungdes. Aderegos, guarda-roupa,
cenarios;

Espago da ac¢do;

Tempo.

4 — Material cinético-dramaético:

4.1 — Brinquedos.

4.2 — Fantoches. Mascaras. Sombras:

4.2.1 — Origens.

4.2.2 — Fungdes sociais.

4.2.3 — Técnicas de confecgao.

4.2.4 — Fungdo pedagobgica.

5 — Espectaculos:

5.1 — Circo. Danga. Teatro:

5.1.1 — Participagdo, assisténcia e analise do espec-
taculo para criangas.

Observacido e Pratica Pedagdgica
Programa
Consideracoes gerais

A técnica pedagdgica é uma disciplina, igual a qual-
quer outra, a ser trabalhada especificamente por edu-
cadoras-professoras, em igualdade de atribuigGes com
os outros professores ¢ em diferenga por a cadeira
constituir o fulcro da preparagdo da educadora. Seria
de realgar que ndo ha técnicas mas uma perspectiva
técnica e de aplicagdo para a acgdo-intervengdo de
pedagogia.

Tentar um aproveitamento valido em si mesmo e
valioso para a acgdo-intervengdo a partir dos conhe-
cimentos atinentes ao desenvolvimento da persona-
lidade ¢ ao desenvolvimento da pedagogia;

Tentar despertar na educadora, a partir da utiliza-
¢do de um apetrechamento quase material - meios
e lugares — e de um apetrechamento formal — in-
formag¢des —, o interesse para o lugar importante
que cabe & iniciativa pessoal na interacgdo com a
crianca pela aten¢do compreensiva dada as suas ex-
pressoes, que sdo igualmente manifestagdo e interpe-
lagdo a essa iniciativa;

Desenvolver na educadora a capacidade de manejo
da dialéctica (ou dialogo) entre uma informag¢édo que
se diversifica ao concretizar-se perante a préitica e
uma pratica que reclama uma informacgéo mais por-
menorizada;

Colocar constantemente perante a educadora o in-
teresse de uma aprendizagem que s6 o € na medida em

que se concretiza na transformagdo dos esquemas de
pensamento € ac¢do ou na renovagdo das ideias e
valores;

Levar a compreender que a validade da técnica
pedagdgica depende:

Da observacdo atenta ao que acontece;

Da actuagdo adequada em fungfo do que observa,

Da reflex@o pessoal sobre a observagdo e a actua-
¢do.

Objectivos especificos
A crianga:

Enquanto é dotada de um dinamismo préprio
e que se desenvolve através do que vai expe-
rienciando nas diversas situag¢des e circunstin-
cias do seu dia-a-dia;

Enquanto é diferenca permanente, com direito,
da parte da educadora, a uma ateng¢dao sempre
renovada e renovadora das atitudes assumidas
no sentido de melhor corresponder ao que a
crian¢a manifesta e ou espera.

A educadora:

Enquanto exercendo uma actividade que é exis-
tencial mais do que profissional, a qual possi-
bilita uma actualizagdo pessoal constante das
suas potencialidades na procura de uma acg¢do
sempre melhor por mais adequada.

O meio:
Enquanto complemento da sua acgdo-interven-

¢do com e pela crianca a favor da mesma
crianga.

1 — Vida nos servigos para a infancia — Objecti-
VOS: seus meios:
1.1 — Meios humanos:
1.1.1 — Relagdo educadora-crianga.
1.1.2 — Relagdo familia.
[.3 — Relagdo comunidade.
.4 — Trabalho em equipa.
.5 — Relagdo com outros servigos.
— Meios materiais:
.1 — Localizagdo.
.2 — Instalagdes.
.3 — Salas de actividade.
.4 — Os espagos livres: exterior e interior.

I.
1.
1.
1.
1.
1.
1.
l.
1.2.5 — O material.

RPN ——

2 — Diversas formas de atendimento:

2.1 — A crianga na creche.
2.2— A crianga no jar-
dim-de-infancia.
2.3 — A crianga no hospi-
tal. A) Adaptacio.
24— A integracdo da:B) Acgdo da educa-
crianga deficiente. dora.
2.5— A crianga no Inter- | C) Influéncia no de-
nato. ( senvolvimento da
2.6 — A crianga na rua. crianga.
2.7— A crianga em acti-: D) Relagdo com o
vidades livres: meio.
Museu;
Biblioteca;
Parques.
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3 — O quotidiano na creche e no jardim-de-infén-
cia:

3.1 — Utiliza¢do do tempo.

3.2 — Utilizagdo do espago:

Interior. | Actividades espontineas. | Sua importéncia
Exterior.| Actividades provocadas.| ¢ objectivos.

3.3 — Refei¢oes. Repouso. Entradas ¢ safdas.
Sua importéncia e objectivos.

4 — Acglo pedagégica:
4.1 — Na creche:
Actividades para:

Desenvolvimento relacional:
Em progressiva separag#o;
Por clima de acolhimento;

Desenvolvimento motor:
Sua explicitagéo;

Desenvolvimento sensitivo:
Sua exercitagdo;

Linguagem: forma de maturagéio;
Conteiddo de desenvolvimento;
Capacidade de autonomia:

Em relagdo aos objectos;
Em relagdo aos outros;
Em relagéo ao espago.

Nota. — Estes pontos programditicos sero dados com pro-
fundidade na cadeira de Psicologia, devendo a cadeira de Téc-
nica fazer a ligagdo com esta disciplina.

4.2 — No jardim-de-inféncia:

Actividades para:

Desenvolvimento motor;
Desenvolvimento afectivo-estético:

Musical;
Corporal;
Plastico;

Desenvolvimento afectivo-relacional:

Descoberta ¢ afirmagéo de si;
Descoberta-aceitagdo do outro;

Desenvolvimento cognitivo:

Linguagem (implicita, gestual, oral, ex-
plicita);

Objectos;

Relagdo.

Linguagem — seu desenvolvimento baseado na co-
municagio:

Emiss@o e recepgdo;

Aquisi¢do de vocabulario e construgiio de frases;

Expressdo livre (conversas, narragdes, contos,
dramatiza¢do, mimica, fantoches, lengalengas,
leitura de imagens, histérias ...).

Nota. -— Em ligagdo com a Literatura Infantil, Expressio
Verbal, Expressfio Plastica e Antropologia Cultural.

5 — Metodologia:

Objectivos;
Programagdo;
Avaliag@o;
Documentagéo.

6 — Discussdo-reflexdo dos dados colthidos na pré-
tica em ordem aos vérios grupos etarios. Sintese.
7 — Tratamento dos dados colhidos, possibilitando
uma sensibilizagdo ao nivel de:
7.1 — Desenvolvimento da linguagem: express#o,
articula¢io, pronincia.
Desenvolvimento das potencialidades cognitivas:
Sensagdo;
Percepgao.

Desenvolvimento das atitudes:

Atengio;
Concentragdo.

Desenvolvimento das potencialidades afectivas:

Emogéo;
Sentimento.

7.2 — Habilidade manual: preciséo, coordenag#o,
rapidez do movimento (motricidade fina).

Preparagdo dindmica e ritmica de movimentos.

Familiarizagdo com diversos tipos de instrumentos
de escrita.

Dominio de si prépria e do material utilizado.

Desenvolvimento da actividade criadora e expres-
sdo livre,

7.3 — Exploragdo do espaco.

7.4 — Os aspectos matematicos da expressio da
crianga:

Simbologia;

Conjuntos;

Relagoes;

Aproximagdo do conceito de nimero.

IMPRENSA NaciONAL-CASA DA MogDa




